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El Departamento de Servicios paralos Aprendices de Inglés ha creado el documento, Camino al Aprendizaje:
Modelo de Ensefianzay Aprendizaje del Plan Maestro paralos Aprendices de Inglés 2016-2019, disefiado
paraasegurar la calidady eficiencia del servicio para nuestros estudiantes aprendices de inglés. Este

documento proporciona informacidn accesible sobre lafunciény requisitos de estos servicios. Estoincluye:

= Nuestro trabajo con los padres a través de varias formas
= El progreso del aprendizaje de los estudiantes aprendices de inglés y la variedad de programas para
ellos

= Desarrollo profesional paralos maestrosy otro personal

= laspautasdeestosprogramasy suproceso deevaluaciéon
= Laidentificacidninicial y la supervisidon del progreso académico de los aprendices de inglés
= Losrecursosdefinanciamiento utilizados paraapoyarestosservicios

Los apéndices contienen formularios pertinentes, rubricas, flujogramas, pautas, ejemplo de cartas, un glosario y
otros articulos varios utilizados por las escuelas y la oficina del distrito para asegurar el cumplimiento de las
normas estatales y federales. Este camino incorpora investigacion actual y confirmada que apoya la direccion y
vision de este departamento.
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Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés

VisiG
Los estudiantes aprendices de inglés progresan y se integran cuando la cultura, el ambiente y una primera
experiencia de aprendizaje de alta calidad los estimula y prepara para la adquisicion de un idioma adicional.

Misko
La misién del Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés del Distrito Escolar Unificado de Twin
Rivers, es proporcionar programas basados en la investigacidn, valiosos, significativos y altamente eficaces
para los aprendices de inglés. Creemos que los estudiantes tendran éxito cuando se les da la instruccion
apropiada de manera intencional y explicita que apoya la adquisicion del inglés como un idioma adicional.
Valoramos la lengua materna y capacitamos a los padres para que de manera legitima soliciten un

programa de instruccion adecuado para sus hijos. La educacién de los padres de familia es fundamental
para realizar nuestro trabajo.
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Capitulo Uno

Alianza de los Padres y las Familias

Informacion General

El Plan Maestro para los Aprendices de Inglés (ELMP) es una recopilacién de normas para brindar
un mejor servicio a nuestra poblacion de estudiantes que estan aprendiendo inglés en el Distrito
Escolar Unificado de Twin Rivers (TRUSD). Este documento ha sido desarrollado para todos los
constituyentes del Distrito Unificado de Twin Rivers, incluyendo los padres, estudiantes,
maestros, administradores y cualquier persona que trabaja con los aprendices de inglés. Este
documento evolucionard y cambiara a medida que se aprueben nuevas politicas y leyes estatales
y federales, asi como de conformidad con investigaciones actuales y mejores practicas para la
ensefianza y aprendizaje en general y mas especificamente para los aprendices de inglés.

El Plan Maestro para los Aprendices de Inglés esta disefiado para facilitar el conocimiento en
como brindamos servicio a los estudiantes y familias de los estudiantes aprendiendo inglés,
guienes son parte de la familia del Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers. Este documento
también es un camino hacia el éxito de los estudiantes en el aprendizaje del inglés como un
idioma adicional y el dominio del contenido a nivel de grado.

Comenzamos el primer capitulo destacando la importancia de la alianza de los padres, tutores
legales y las familias de los aprendices de inglés y el Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers. En
este capitulo encontrara oportunidades para que los padres o tutores legales de estos
estudiantes se involucren en TRUSD y en los comités asesores a nivel escolar. La subdivisién de
las traducciones e interpretaciones del Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés
(ELSD) es una parte esencial del trabajo que hacemos para nuestros estudiantes aprendiendo
inglés. Como tal, este capitulo enfatiza la importancia de tener comunicacion con los padres en el
primer idioma o lengua materna de la familia en la medida de lo posible. Por ultimo, el capitulo
concluye con recursos adicionales para las familias que incluye lo que estd disponible a través de
la participacion de los padres y la comunidad en el Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers.

Alianza de los Padres y las Familias

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers considera que los padres son los primeros maestros
de sus hijos y son compafieros esenciales en su logro académico en general. La participacién
activa de los padres y miembros de la comunidad en el trabajo de las escuelas es una prioridad
para TRUSD y es esencial para el alto aprovechamiento académico de todos los estudiantes, en
especial para los aprendices de inglés. La meta de TRUSD es que los padres de los aprendices de
inglés de todas las escuelas del distrito participen de manera significativa en la educacion de sus
hijos. La participacion significativa de los padres es cuando las escuelas ven a los padres y tutores
legales como aliados equitativos en la promocién del rendimiento de los estudiantes; reconocen
y utilizan el conocimiento cotidiano, talentos y las habilidades de la familia (Moll, Amanti, Neff y
Gonzalez, 1992) como recursos para promover el desarrollo educativo de los nifios.

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers se esfuerza para lograr plena participacion de los
padres en apoyo al éxito académico y en la vida de sus hijos. En cada comité, los padres de los
aprendices de inglés tienen oportunidades para participar en la educacion de sus hijos, colaborar
con el personal de TRUSD, evaluar los servicios de instruccion y dar sus recomendaciones.
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Comités Asesores de Padres de Familia

Los padres son una parte fundamental del proceso educativo en la alianza entre las escuelas, la
comunidad y la familia. Se facilita esta participacién al estar bien informados de todas las
actividades, procedimientos y politicas de la escuela y de TRUSD que afectan directamente a sus
hijos. Debe ser una responsabilidad conjunta de la escuela y de TRUSD ayudar a los padres a
entender el proceso educativo con claridad para que puedan interactuar de una manera positiva
con la escuela y asi convertirse en participantes activos en la educaciéon de sus hijos. Se debe
alentar a los padres para que participen en todos los comités y den sus recomendaciones en la
escuela, el distrito y en el Consejo Directivo sobre los servicios para los aprendices de inglés.

El Comité Asesor del Distrito de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (DELAC) y cada Comité
Asesor de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (ELAC) de las escuelas, proporciona un
balance entre el personal escolar, los padres y grupos comunitarios para asegurar que el
programa de los aprendices de inglés de TRUSD esté bien planificado, implementado de manera
efectiva y para alcanzar las metas de los aprendices de inglés con éxito. La informacidn difundida
en las juntas de los comités serd proporcionada en inglés, espafiol e idiomas adicionales cuando
sea necesario y en la medida de lo posible.

Comité Asesor de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (ELAC)

Propdsito de ELAC

El propdsito especifico del comité asesor de padres de estudiantes aprendiendo inglés es otorgar
a los padres la oportunidad de ofrecer sus comentarios y recomendaciones al director vy al
personal escolar sobre el programa de instruccidn y servicios para los aprendices de inglés. Los
comités ELAC no toman decisiones ni aprueban gastos de ninguna indole. Sin embargo, si se
toman en cuenta sus sugerencias en las decisiones escolares y el uso de fondos destinados a los
alumnos aprendices de inglés. (5 CCR § 11308(b)).

La Estructura de un Comité ELAC

Cada escuela con mas de veinte estudiantes aprendices de inglés necesita establecer un comité
asesor a nivel escolar (EC § 52176(b)). El porcentaje de padres o tutores legales de dichos
estudiantes en el comité asesor escolar, debe ser por lo menos igual al porcentaje de los
aprendices de inglés inscritos en la escuela. Cada ELAC debe tener la oportunidad de designar por
lo menos a un miembro para formar parte del Comité Asesor del Distrito de Padres de
Estudiantes Aprendiendo Inglés (DELAC). El cuadro 1.1 muestra un ejemplo del andlisis
porcentual a nivel escolar para los propdsitos de la estructura de este comité.

CUADRO 1.1 Ejemplo del Estimado de Padres EL Miembros de ELAC

Escuela Total de Poblacién NUmero Total de Ntmero Necesario de
Escolar EL Miembros ELAC Padres EL
20% (o0 100 de los
Escuela A estudiantes EL de la 10 6!
poblacién total de 500)
Escuela B 52% 10 8
Escuela C 79% 10 8

1 Se requiere un minimo del 51 por ciento de los padres.
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Con respecto a la conformacién del comité ELAC, los padres o tutores legales de los aprendices
de inglés deben elegir a los miembros del comité asesor escolar. Se debe dar a los padres o
tutores legales de los aprendices de inglés la oportunidad para votar en la eleccién. Ademas, cada
comité asesor escolar debe tener la oportunidad de elegir por lo menos a un miembro para
formar parte del comité DELAC. Debido a que el Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers tiene
mas de 30 comités ELAC, TRUSD se reserva el derecho de utilizar un sistema de representacién
proporcional o regional (5 CCR § 11308). Con la aprobacion del director, los miembros ELAC
también pueden elegir un miembro para formar parte del Consejo Escolar (SSC).

CUADRO 1.2 Esquema para Establecer un Comité ELAC

Determinar el porcentaje de aprendices de inglés en la escuela y
conformacion preliminar del comité.

l

Notificar a todos los padres de la escuela sobre la eleccion de los
miembros para servir en ELAC.

l

Celebracion de la eleccién. Solamente los padres de estudiantes
aprendices de inglés pueden votar.

l

Convocatoria para la primera junta ELAC.
Capacitar a los miembros en sus funciones y responsabilidades.

!

ELAC elige a un miembro para servir en DELAC.
ELAC se reine un minimo de 4 veces durante el ciclo escolar.
ELAC asume sus funciones y responsabilidades.

La ley no define un nimero especifico de miembros que deben servir en ELAC. Sin embargo,
ademas de haber elegido padres o tutores legales de aprendices de inglés para servir en el
comité, el director escolar o su representante también debe formar parte de ELAC. También
pueden ser afiadidos para formar parte del comité los maestros de los estudiantes EL, maestros
de instruccidon modificada, asistentes de maestros u otros padres; incluyendo padres de
estudiantes que no sean aprendices de inglés, siempre que el porcentaje de los padres o tutores
legales de los EL siga siendo igual o mds que el porcentaje de los estudiantes EL dentro de la
poblacién total de la escuela. (5 CCR § 11308(b); EC § 62002.5; 5 CCR § 11308). Estos porcentajes
no limitan que cualquier persona pueda asistir a estas juntas. Todos los padres de TRUSD
interesados, maestros de aprendices de inglés, personal de apoyo para los aprendices de inglés
(por ejemplo: especialistas bilinglies de regularizacién académica, o asistentes bilinglies de
maestro) y administradores del plantel escolar son bienvenidos a estas juntas. Otros padres o
tutores legales de estudiantes de la escuela pueden servir en el comité ELAC siempre y cuando
hayan sido elegidos por padres o tutores legales de aprendices de inglés. No existe ningln otro
requisito para que los padres de otros estudiantes puedan servir en ELAC, solo que se les dé la
oportunidad de servir, si son elegidos por padres de los aprendices de inglés.
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Ademas, no hay ningun requisito para que la mayoria de los miembros de ELAC deban ser padres
o tutores legales de aprendices de inglés. El Unico requisito es que el porcentaje de los padres o
tutores legales de los EL sirviendo en ELAC deba ser igual que el porcentaje de los EL de la
escuela. Sin embargo, las escuelas pueden optar por tener la mayoria de los miembros ELAC
representados por los padres o tutores legales de los estudiantes que reciben los servicios del
programa. Como se menciond anteriormente, el propdsito de ELAC es construir la capacidad de
los padres o tutores legales de los aprendices de inglés para ayudar en la educacidn de sus hijos.
Por lo tanto, es fundamental que la escuela activamente reclute a padres o tutores legales que
sirvan en ELAC.

Notificar a la Comunidad Escolar de las Elecciones de ELAC

Todos los padres de la escuela pueden ser elegidos para servir en el comité asesor de padres de
estudiantes aprendices de inglés. El director debe notificar a todos los padres que se va a realizar
una eleccién de los miembros de ELAC y que las nominaciones estan abiertas. Esta notificacion
puede ser enviada a los padres a través del boletin informativo de la escuela. La notificacién debe
ser dada en inglés, espaiol e idiomas adicionales cuando sea necesario y en la medida de lo
posible. La notificacién debe incluir la siguiente informacién:

= El propésito de ELAC.

=  Mencionar que los miembros de ELAC son elegidos por padres o tutores legales de
aprendices de inglés, no por todos los padres de la escuela.

= Una descripcion del procedimiento de nominacién. Hacerles saber cual es el proceso.

= Las escuelas pueden llevar a cabo una junta general (ver la informacidn general de la
agenda de la junta en apéndice A) con todos los padres o tutores legales para explicarles
las funciones y responsabilidades de ELAC y hacer las nominaciones. Si se elige esta
opcioén, la notificacién debe incluir la fecha, hora, lugar y la agenda de la junta. Esta
agenda debe incluir todos los temas que se abordaran. Si los fondos escolares lo
permiten considerar el ofrecer cuidado de nifios y alimentos en esta junta.

= Tener en cuenta, que aunque ELAC no ha sido establecido hasta este momento, se
recomienda que la notificacion de la junta sea colocada en un lugar publico por lo menos
72 horas antes.

= Asegurarse de traducir la informacion para los padres o tutores legales de los aprendices
de inglés. La notificacién debe ser proporcionada en inglés, espafiol e idiomas adicionales
cuando sea necesario y en la medida de lo posible.

El plantel escolar puede considerar tener maestros o miembros del personal bilinglie que
contacten a los padres o tutores legales de los aprendices de inglés y les expliquen las funciones y
responsabilidades de ELAC y/o invitarlos a la junta de informacidn general. Esta comunicacién
personal puede aumentar la participacién de una manera significativa.

Responsabilidades de ELAC

ELAC debe reunirse con regularidad por lo menos cuatro veces durante el ciclo escolar. Las juntas
pueden ser programadas en los meses alternos de las juntas de DELAC. Con la consulta de los
padres, el director debe ser responsable de identificar los temas de capacitacién necesarios para
ayudar a los miembros del comité a llevar a cabo sus responsabilidades. El director también es
responsable de asegurarse que se brinde la capacitacion en las areas requeridas, que se sigan las
normas y procedimientos del consenso y que las actividades necesarias se lleven a cabo. La
capacitacion se centra principalmente en areas y temas de interés identificados por la evaluacion
de necesidades de cada escuela.

I Capitulo 1 Alianza de los Padres y las Familias



Cada comité de padres de estudiantes aprendices de inglés es responsable de asesorar al director
y al personal en cada uno de los siguientes temas (EC § 52176(c)).

= El desarrollo de un plan maestro detallado de los programas de instruccién y servicios
para los aprendices de inglés de cada escuela y presentar el plan al Consejo Directivo
para ser considerado e incluido en el plan maestro del distrito.

» Asesorar al Consejo Escolar (SSC) en el desarrollo del Plan Unico para el Rendimiento
Académico (SPSA), incluyendo el analisis de los datos de los estudiantes y hacer
recomendaciones con respecto a la asignacion de los fondos en base a las necesidades
identificadas.?

= Ayudar en el desarrollo de la evaluacién de necesidades en toda la escuela.

» Ayudar en la revision del censo anual de idiomas de la escuela.?

= Ayudar en los esfuerzos de la escuela para que los padres estén conscientes de la
importancia de la asistencia regular a la escuela.?

ELAC debe dar la notificacién de las juntas en la escuela, 72 horas antes de la junta. Las
notificaciones deben estar en inglés, espainol y otros idiomas adicionales representados en la
escuela, en la medida de lo posible. Las agendas de ELAC, hojas de asistencia y minutas deben ser
publicadas en la pagina web de la escuela después de cada junta. En el apéndice A, el lector va a
encontrar ejemplos para que los comités asesores lleven a cabo los procedimientos de la
eleccion, las agendas y de las minutas de las juntas. Las peticiones de intérpretes y/o
traducciones de documentos para las juntas deben solicitarse a Servicios de Traducciones e
Interpretaciones por lo menos 10 dias antes de la junta.

Capacitacion de los Miembros de ELAC y Calendario

Los miembros de ELAC deben participar en la capacitacidn anual del Consejo Escolar (SSC) en
septiembre y octubre. También pueden recibir la capacitacién en grupo en su escuela. Ademas,
pueden pedir recibir capacitacién adicional que los prepare de una manera adecuada para llevar
a cabo sus responsabilidades.

Los padres tienen mas conocimiento sobre la educacién de sus hijos de lo que ellos creen, ELAC
les da un foro para expresar sus ideas y preocupaciones sobre la educacién de sus hijos a nivel
escolar y del distrito. ELAC ofrece talleres que cubren areas tales como las cuestiones legales que
involucra el trabajar con los aprendices de inglés, talleres de técnicas de lectura y tareas
escolares, y capacitaciones que abordan diversas preocupaciones de la familia.

2 Supervisar los fondos escolares destinados a los aprendices de inglés es responsabilidad del Consejo Escolar (SSC) y
del Comité Asesor de Padres de Estudiantes Aprendices de Inglés (ELAC). Ambos deben revisar los gastos anuales para
la aprobacién del Plan Unico para el Rendimiento Académico (SPSA).

3 El censo anual de idiomas es una recopilacién de datos anual y es utilizado por el Departamento de Educacion de
California (CDE) para reunir los siguientes datos: el nimero de estudiantes Aprendices de Inglés (EL) y Estudiantes con
Nivel Proficiente en Inglés (FEP) en las escuelas publicas de California (kinder hasta doceavo grado) por grado e idioma
natal; el nUmero de estudiantes EL inscritos en las escuelas o recibiendo servicios por categoria; el nimero de
estudiantes re designados de EL a FEP del afio anterior; y el numero de personal certificado proporcionando los
servicios de instruccidn a estudiantes EL.

4 Informacion con respecto a los patrones de asistencia y las tendencias escolares, ademas de las politicas de asistencia
de la escuela y del distrito, con el fin de entender la importancia de una asistencia regular.
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CUADRO 1.3 Ejemplo del Calendario de Capacitaciones ELAC

Capacitacion

Junta Capacitacion Obligatoria Capacitacion Recomendada .
Complementaria
La importancia de una Identificacidn y evaluacion de e
1 . . . N Notificaciones a los padres
asistencia escolar regular los aprendices de inglés

., Colocacidn de los aprendices
Desarrollo de la evaluacion

2 de necesidades de inglés en el programa
adecuado

Observacién en el salon de
clases

Programa escolar para los Taller para padres, cuando

3 : R Areas de enfoque de TRUSD -

aprendices de inglés lo soliciten

Plan Gnico para el Formula de Financiamiento de
4 . P .« Control Local (LCFF) y Anilisis de datos
rendimiento académico
presupuesto escolar

Informe del censo de Necesidades de los aprendices L .,

5 - — 6 Supervision e intervencion
idiomas de inglés en nuestra escuela

Temas Adicionales de Capacitacion Recomendados:

= Estandares del Desarrollo del Inglés como Segundo Idioma (ELD)

= Estdndares estatales comunes

= Descripcion general de la guia de programas para los aprendices de inglés
= Informacion de la exencién, (cuando los padres prescinden de un requisito)
= Procedimientos de la reclasificacion

=  Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en California (CELDT)

= Datos del rendimiento de los estudiantes aprendices de inglés

=  Responsabilidades legales de ELAC

=  Plan de Mejoramiento Escolar (SIP)

= Eleccion de los oficiales para el préximo afio

= Boleta de calificaciones basada en los estandares

= Desarrollo infantil

= Desarrollo infantil emocional y académico

Otros Temas Apropiados para las Agendas:

= QOradores invitados

= Oficiales de la ciudad

= Representantes del distrito

= Qrganizaciones de la comunidad

= Capacitaciones en como “tener juntas efectivas”

= Capacitaciones para los padres en “cémo ayudar a los nifios a tener éxito en la escuela”
= Presentaciones de trabajos de los estudiantes

= Presentacidn de los programas efectivos de su escuela

= Presentacidn de los recursos locales para las familias

5 Recomendacidn al Consejo Escolar (SSC)

6 ¢ Cudles son las necesidades de los estudiantes EL en nuestra escuela? ¢Qué es el programa de educacién EL? ¢Cdmo
saber si el plan de educacién esta funcionando? ¢Cual es el plan para apoyar a los estudiantes EL que no estdn a nivel
de grado? ¢Como utiliza la escuela sus fondos para apoyarlos?

I Capitulo 1 Alianza de los Padres y las Familias



Comunidades de Profesionales en la Educacién para ELAC

El modelo de una Comunidad de Profesionales en la Educacién (PLC) (DuFour, DuFour, Eaker, &
Many, 2010) debe ser implementado para facilitar el proceso de reuniones y el consenso de toma
de decisiones. DuFour et al. (2010), define una comunidad de profesionales en la educacién
como “...un proceso continuo en el que los educadores trabajan de una manera colaborativa en
ciclos de investigacidn colectiva recurrente y acciones de investigacion para lograr mejores
resultados para los estudiantes a los que sirven” (p.11). Los seis componentes de una PLC incluye,
(a) enfoque en el aprendizaje, (b) una cultura de colaboracidn con énfasis en el aprendizaje para
todos, (c) investigacion colectiva sobre las mejores practicas y la realidad actual, (d) orientacién
en accién o aprender haciendo, (e) un compromiso para continuar mejorando y (f) orientacién de
los resultados.

TRUSD ha adoptado el uso PLC en las escuelas y en el distrito y el comité ELAC trabaja bajo este
proceso como un paso natural para compartir con los comités asesores de padres. DuFour et al.
(2010) sugiere que “cuando una escuela o distrito funciona como una PLC, los educadores dentro
de la organizacién adoptan altos niveles de aprendizaje para todos los estudiantes ya que existe
tanto la razén como la organizacion y la responsabilidad fundamental de aquellos que trabajan
en ella” (p. 11).

Los seis componentes de una PLC apoyan el propdsito de los comités ELAC. Como sugiere DuFour
et al. (2010), “Las PLC estan dedicadas con la idea de que la organizacion existe para asegurar que
todos los estudiantes aprendan conocimientos esenciales, habilidades y disposiciones” (p. 11). El
propésito del comité ELAC es brindar a los padres de los aprendices de inglés la oportunidad de
dar sus recomendaciones al director y personal escolar sobre los servicios y programas de
instruccién para estos estudiantes. La esencia de ELAC se acopla perfectamente con el
compromiso de las PLC para el aprendizaje de cada estudiante. Bajo una PLC, los estudiantes y
adultos que son parte de la organizacién, aprenden de una manera continua. DuFour et al.
(2010) argumenta que “una suposicién corolaria es que si la organizacidn llega a ser mas eficaz
ayudando a todos los estudiantes a aprender, los adultos de la organizacidn también estaran
continuamente aprendiendo” (p. 11). Los padres de ELAC y DELAC deben recibir capacitacién
continua para pulir sus habilidades de liderazgo y apoyo.

La segunda meta de una PLC es de una cultura de colaboracion con un enfoque en el aprendizaje
para todos, es importante recordar que “una PLC esta compuesta de equipos de colaboracién de
miembros que trabajan de manera independiente para lograr objetivos en comun siendo
responsables de ellos” (DuFour, DuFour, Eaker, & Many, 2010, p. 11). Sin embargo, centrarse en
los temas correctos es fundamental para mejorar los resultados. Mientras que los estudiantes
aprendices de inglés a menudo son vistos como un grupo homogéneo, es de suma importancia
recordar que los estudiantes que conforman este grupo no son homogéneos y pueden o no tener
necesidades de aprendizaje similares. Por lo tanto, es la responsabilidad de los ELAC determinar
las necesidades especificas de los aprendices de inglés en sus escuelas e informar al distrito por
medio de DELAC.

El estudio colectivo sobre las mejores practicas y la realidad actual es la tercera meta de una PLC.
Los equipos de ELAC de las escuelas que trabajan en una PLC deben “participar en la
investigacion colectiva tanto en las mejores practicas de ensefianza como en las mejores
practicas de aprendizaje. También preguntarse acerca de su realidad actual — incluyendo sus
practicas actuales y los niveles de éxito de sus estudiantes. Intentan lograr un consenso sobre las
cuestiones importantes mediante la construccion de conocimiento compartido en lugar de tener
opiniones opuestas. Tienen un sentido agudo de curiosidad y estan abiertos a nuevas
posibilidades” (DuFour, DuFour, Eaker, & Many, 2010, p. 12).
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El objetivo de la cuarta meta es una llamada a orientacidn en accion o aprendiendo haciendo.
“Los miembros de las PLC estan orientados por medio de acciones: se mueven con rapidez para
convertir las aspiraciones en acciones y las visiones en realidad.” ELAC tiene la responsabilidad de
dar sus recomendaciones al director y al personal escolar por lo menos en las siguientes areas, (a)
el programa de la escuela para los aprendices de inglés, (b) el desarrollo del plan escolar, (c) la
evaluacidn de las necesidades de la escuela, (d) el censo de idiomas de la escuela y (e) Hacer
consciencia en los padres sobre la importancia de la asistencia regular a la escuela. El centrarse
en estas dreas puede servir como un punto de inicio para la accidn de los equipos PLC de ELAC.

Otra meta de las PLC es un compromiso de mejora continua. DuFour et al. (2010) destaca que
“inherente a una PLC esta una inquietud persistente con el statu quo y una constante
investigacion para lograr mejor las metas y alcanzar el propdsito de la organizacidn. Los procesos
sistematicos involucran a cada miembro de la organizacion en un ciclo continuo de lo siguiente:

=  Reunir pruebas de los niveles actuales del aprendizaje de los estudiantes

= Desarrollar estrategias e ideas para construir fortalezas y hacer frente a las debilidades
en ese aprendizaje

= Laimplementacidn de estas estrategias e ideas

= Analizar el impacto del cambio para descubrir que fue efectivo y que no

= Aplicar los nuevos conocimientos en el préoximo ciclo de mejora continua (DuFour,
DuFour, Eaker, & Many, 2010, p. 13)

En la etapa final o meta de una PLC “los miembros... se dan cuenta que todos sus esfuerzos en
estas dreas --- enfoque en el aprendizaje, equipos colaborativos, la investigacidn colectiva,
orientacién en accidn y mejora continua --- debe evaluarse en base a los resultados en lugar de
las intenciones” (DuFour, DuFour, Eaker, & Many, 2010, p. 13). La meta final es que TRUSD y
todas las escuelas produzcan mejores resultados significativos para todos los estudiantes en
general y especificamente para los aprendices de inglés. Esta meta se puede lograr por medio del
trabajo de los ELAC y DELAC en PLC.

Procedimientos de las Juntas ELAC

Professional Learning Communities at Work™ ofrece una variedad de documentos como
sugerencias para la creacidn, evaluacion e implementacion de las PLC. Ver los apéndices para los
formularios de agenda, crear oportunidades para dialogo y otros documentos PLC relacionados
gue ayudaran en la planificacién e implementacién de las juntas ELAC.

Comité Asesor del Distrito de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés
(DELAC)

Se requiere que los distritos que brindan servicio a 50 o mds aprendices de inglés mantengan un
Comité Asesor del Distrito de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (DELAC). Los padres o
tutores legales de los aprendices de inglés que no son empleados de TRUSD, constituyen la
mayoria del comité DELAC. Miembros adicionales pueden incluir a la comunidad y personal del
distrito. La mayoria de los miembros debe estar capacitado con respecto a sus funcionesy
responsabilidades y debe mantenerse informado de los problemas, las politicas e informacién
relacionada a los programas y servicios para los aprendices de inglés. Los miembros de DELAC
actuaran como un enlace entre DELAC y ELAC. El representante de DELAC dara la informacion
que recibe en DELAC en la préxima junta de ELAC.

Con el fin de satisfacer las necesidades del distrito y de los padres, el director y personal del
Departamento de Servicios para los Aprendices de Inglés (ELSD) ademas de los miembros de
DELAC deben planificar el calendario de reuniones anuales. Las notificaciones de las juntas deben
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ser comunicadas por escrito a todos los miembros con una semana de anticipacidn a las juntas.
Los avisos y folletos deben ser traducidos al espanol y otros idiomas, en la medida de lo posible.
DELAC debe reunirse regularmente con la direccidon de ELSD para identificar los temas de
capacitacién necesarios para apoyar a los miembros del comité. Los temas de capacitacion
proporcionados a DELAC pueden ser incluidos en las tareas de las cuales es responsable el
comité. DELAC debe ser responsable por lo menos de seis tareas especificas. Estas tareas deben
asesorar al Consejo Directivo de TRUSD (por ejemplo, en persona, por cartas/informes o por
medio de un administrador) con respecto a lo siguiente:

La creacién de las metas, ldgica, estructura y objetivos de los programas del distrito para
la instruccion y servicios para los aprendices de inglés (por ejemplo, solicitud de los
padres para prescindir de un requisito y financiamiento);

La creacién de un horario para el desarrollo o revisidn del plan maestro del distrito para
los aprendices de inglés;

El disefio y desarrollo, contenido, propdsito y resultados de la evaluacién de necesidades
en todo el distrito, de escuela por escuela.

El desarrollo o revisidon del plan del distrito para asegurar que todos los maestros,
Asistentes Bilinglies de maestro (BP) y los Especialistas Bilinglies de Intervencion
Académica cumplan con los requisitos estatales y federales;

La administracion del censo de idiomas anual (por ejemplo, procedimientos y
formularios);

Revisar y comentar sobre el criterio del distrito y procedimientos para la reclasificacién
de los aprendices de inglés y la supervisidon de los estudiantes R-FEP;

Revisar y comentar sobre las notificaciones por escrito que deben enviarse a los padres y
tutores legales de los aprendices de inglés (inscripcion, notificacion de los resultados de
las pruebas, notificaciones anuales, los AMAO del Titulo Il

Ademas de los temas mencionados anteriormente, DELAC también puede recibir capacitacion
que prepare al comité de una manera adecuada para que entiendan como hacer
recomendaciones informadas, incluyendo:

La identificacidn inicial y colocaciéon de los aprendices de inglés

La evaluacién de los aprendices de inglés: CELDT/ELPAC (Evaluaciones del Dominio del
Inglés para California), CAASPP (Examenes del Rendimiento y Progreso de los Estudiantes
de California) y puntos de referencia a nivel de grado de TRUSD

La supervision del progreso de los aprendices de inglés, incluyendo la intervencion para
los estudiantes que no estan progresando de una manera adecuada

Presupuestos — gastos y servicios apropiados abordando las necesidades identificadas

Otras Disposiciones de Implementacion de DELAC

DELAC se reune un minimo de 4 veces al afio;

DELAC trabaja utilizando normas y modelo de consenso (ver el ejemplo en apéndice A);
El director de ELSD o su representante sirve como enlace entre el distrito y DELAC. Esta
persona ayuda con la preparacién de la agenda, notificaciones de las juntas, arreglos para
las juntas, preparacién de las minutas y toda la comunicacion pertinente a DELAC;
DELAC comunicara su asesoria continua al Superintendente y Consejo Directivo por
medio del director de ELSD o su representante;

El distrito le da a todos los miembros de DELAC la capacitacidn apropiada, materiales e
informacién necesaria para llevar a cabo sus responsabilidades y deberes;

Las minutas de DELAC seran publicadas en el sitio web de ELSD 48 horas después de las
juntas
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Comunicacion con los Padres

Traductores e Intérpretes

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers tiene como objetivo involucrar a los padres de los
aprendices de inglés en todas las escuelas, a través de su participacién activa y significativa en la
educacion de sus hijos. En las palabras de nuestro Superintendente estatal anterior, Jack
O’Connell, “Todos los estudiantes, incluyendo a los aprendices de inglés, merecen tener acceso a
una educacién de alta calidad y apoyo para el éxito académico. Sus familias también necesitan
recibir informacion que les dé el conocimiento sobre la educacidon de sus hijos. Los traductores e
intérpretes desempefian un papel crucial en la transmisién de informacién a los aprendices de
inglés y sus familias” (California Department of Education, 2006).

Los traductores e intérpretes son enlaces importantes en nuestro sistema educativo. La meta y
prioridades de los servicios de traduccidon de TRUSD incluye (a) proporcionar excelentes servicios
de interpretacion y traduccidn para facilitar la comunicacidn entre el personal de TRUSD y las
familias y comunidades bilinglies y (b) encontrar maneras significativas mas alla de nuestra
capacidad actual para ampliar la habilidad de TRUSD de brindar servicio a las familias que no
hablan inglés.

La comunicacién con todos los padres de los EL es esencial para promover el apoyo, la
participacién y el compromiso de los padres. Los servicios de traduccién son parte de ELSD y
apoyan el trabajo de Twin Rivers al proporcionar servicios de traduccion e interpretacién en
varios idiomas para facilitar la comunicacién entre el personal y las familias y comunidades
bilinglies. Con mas de 44 idiomas hablados por los estudiantes y familias, el ELSD actda como un
recurso importante para asegurar que los estudiantes y las familias puedan comprender los
asuntos importantes, eventos y materiales que se producen por el distrito. Ademas, los
departamentos de TRUSD y las escuelas con personal bilinglie pueden brindar servicios de
traduccidn e interpretacion a las familias que lo soliciten. TRUSD incluso tiene contrato con dos
empresas de servicios de interpretacion y traduccidon que proporcionan traduccién de
documentos, interpretacion en las escuelas e interpretacion por teléfono.

Cuando el 15 por ciento (15%) o mas de los estudiantes inscritos en una escuela publica habla un
solo idioma que no sea inglés, como lo determinan los datos del censo de idiomas del aifio
anterior; toda la comunicacion enviada por la escuela o el distrito a los padres o tutores legales
de dichos estudiantes, incluyendo avisos, informes, declaraciones o registros ademas de estar
escrita en inglés, debe estar escrita en el primer idioma y puede ser respondida ya sea en inglés o
en el primer idioma (EC § 48985).

CUADRO 1.4 Tipos de Interpretaciones Orales y Traducciones Escritas

Oral Escritas
Juntas del Plan Individualizado de Educacién (IEP) Juntas del Plan Individualizado de Educacion (IEP)
Equipo de Apoyo para el Estudiante (SST) Cartas especificas, avisos y folletos de la escuela
Equipo de Revisidn de la Asistencia Escolar (SART) Plan escolar

Audiencias de Juntas de Revisidn de la Asistencia Escolar

(SARB) Reportes Escolares de Rendimiento de Cuentas (SARC)

Juntas del Comité Asesor del Distrito de Padres de

. M | Escol la Famili
Estudiantes Aprendiendo Inglés (DELAC) anual Escolar y de la Familla

Juntas con los padres en la escuela Guia Estudiantil

Visitas sin previa cita / llamadas telefénicas Cartas, avisos y folletos del distrito

Guia de Recursos para la Familia
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La informacion con respecto a todas las actividades de participacion para los padres, incluyendo
las notificaciones de los resultados de evaluaciones y opciones del programa: participacion en el
comité asesor de padres, educacion para padres (aprendizaje de alfabetizacion y de idioma en
familia, conferencias educativas, noches tematicas escolares, etc.) y actividades para padres
voluntarios en el salén o escuela deben ser dadas en el formato y en la medida de lo posible en el
idioma que los padres puedan entender.

La comunicacidn oral con los padres o tutores legales debe ser brindada en su idioma natal. En
todas las juntas del distrito y de la escuela se brindan servicios de interpretacién por intérpretes
capacitados. El personal que trabaja en esta funcion debe tener fluidez similar a la nativa en
inglés y en el idioma identificado. TRUSD administra una evaluacién de fluidez de idioma a todo
el personal que brinda servicios de interpretacion en las funciones y juntas de los padres. ELSD
proporciona capacitacion especializada a los intérpretes y traductores. La capacitacion incluye
revisién del plan maestro y el uso de terminologia especializada relacionada a los programas de
los aprendices de inglés, asi como ética y protocolos profesionales.

Las escuelas tienen una lista actual de los intérpretes de TRUSD para propdsitos relacionados con
educacién especial e instrucciones para los servicios de interpretacion por teléfono.

Todas las solicitudes de intérpretes y de traduccién de documentos son procesadas y enviadas a
Servicios de Traduccidn e Interpretacidn por lo menos 10 dias antes de la fecha en que se
solicitan los servicios.

Los nifos no deben ser intérpretes, excepto en una emergencia donde exista un peligro claro e
inminente. Un nifio menor de edad puede interpretar para una comunicacién informal cuando no
hay riesgo de que la informacién confidencial pueda ser revelada.

Preguntas Frecuentes

é¢Cuando se requieren los servicios de traduccidn e interpretacion?

Los documentos del distrito utilizados por todas las escuelas durante afos son “documentos
universales’.” Todos los documentos universales deben ser traducidos por el personal de la
oficina central a espaiol e idiomas adicionales, en la medida de lo posible. Copias electrénicas de
estos documentos estan disponibles en diferentes idiomas en nuestra pagina web del distrito. Los
calendarios y avisos del Consejo Directivo estan disponibles en inglés, espaiol, ruso y hmong. Las
traducciones para las juntas del Consejo Directivo o interpretaciones en estas juntas seran
proporcionadas por intérpretes calificados y estan disponibles bajo peticion por correo
electrénico a la Secretaria del Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés o por

teléfono al (916) 566-1600 ext. 50184.

¢Qué se debe traducir para los padres?

Ademas, en la medida de lo posible cualquier documento o comunicacidn enviada a un padre o
tutor legal acerca de un estudiante en especifico, incluyendo documentos de las actividades
relacionadas con la escuela, tales como excursiones, actividades después de escuela, informacién
relacionada con exdmenes o la seguridad, debe ser traducida al idioma que el padre o tutor legal
pueda entender sin importar el porcentaje de estudiantes en la escuela o distrito que hablen ese
idioma. La interpretacidn o traduccidn debe ser proporcionada en las siguientes situaciones:

7 Ejemplos de los documentos universales de TRUSD incluyen: El Manual Escolar y de la Familia, el formulario de la
solicitud para alimentos gratuitos y reducidos, los avisos de garantias procesales y derechos de los padres (para todos
los estudiantes con IEP), formularios y procedimientos de quejas, avisos y minutas de las juntas DELAC, paquetes de
inscripcion, tarjetas de emergencia.

I Capitulo 1 Alianza de los Padres y las Familias

11


http://www.twinriversusd.org/depts/english_learners/interpreter_and_translation_/
http://www.twinriversusd.org/trustees/meetings/
http://www.twinriversusd.org/trustees/meetings/
mailto:Sonya.lewis@Twinriversusd.org?subject=Board%20Interpretaion/Translation%20Request
http://www.twinriversusd.org/about-us/handbook/

a) Conferencias de padres y maestros

b) Comunicacién relacionada con la disciplina del estudiante, incluyendo suspension y
expulsién y las audiencias de disciplina

c¢) Comunicacion relacionada con el progreso del estudiante, incluyendo llamadas
telefénicas y juntas entre padres/tutores legales y maestros o consejeros

d) Toda comunicacion relacionada a referencias, evaluacion o colocacion de los
estudiantes en educacidn especial, incluyendo las juntas de SST, IEP y de seccion 504

éCual es la obligacion de la escuela para brindar traducciones?

Los administradores de la escuela deben dar o coordinar los servicios de traduccion e
interpretacion para estudiantes de su escuela.

Participacion Escolar, Familiar, y de la Comunidad: ;Por qué es
Importante?

Las investigaciones sugieren que la participacion de la familia hace la diferencia en la vida escolar
de un nifio. La evidencia respalda la idea de que “no es el padre de familia el que hace la
diferencia, sino mas bien los adultos que dedican el tiempo para hablar con los estudiantes,
expresan su interés en su educacién y los hacen responsables por aprender. Los estudiantes de
todas las edades se benefician académicamente, emocionalmente y fisicamente cuando un
adulto esta activamente involucrado en los eventos del dia a dia de sus vidas, incluyendo las
actividades escolares” (Ferguson, Ramos, Rudo, & Wood, 2008, p. 1).

Mientras que la participacion de los padres en fundamental para los nifios, es necesario que
como educadores nos familiaricemos y apoyemos las diversas formas en que los padres se
involucran en las vidas de sus hijos. “la nocién de la participacion de los padres y que tan
necesaria es varia de una manera importante entre las familias y las culturas. Para algunas
familias, la participacion en la escuela de sus hijos puede significar ir a la escuela por lo menos
una vez a la semana. Para otros, puede significar el asegurarse que el nifio tenga un lugar
adecuado en el hogar para hacer la tarea...”(Hamayan & Field, 2006) Es por eso que el deber y la
responsabilidad de TRUSD y sus escuelas es trabajar con los padres y compartir, no imponer,
maneras tradicionales en las cuales los padres pueden participar en la educacion de sus hijos. Del
mismo modo, el distrito y maestros, administradores y personal necesitan estar dispuestos para
aceptar las maneras no tradicionales en las que las familias no convencionales demuestran su
participacién en la educacién de sus hijos. Como se menciona enseguida esta es la clave de
comunicacion entre las familias y las escuelas.

No hay duda que los factores contextuales en el hogar pueden facilitar
o reprimir el apoyo en el hogar para el aprendizaje del estudiante. Hay
familias que se sienten mds cdmodas para comunicarse con el personal
escolar; otras estdn renuentes a hacerlo. Cuando el personal escolar
tienen un mejor conocimiento de las culturas del hogar, las prdcticas de
crianza de las familias, los contextos y crisis del hogar, o de los eventos
significativos de la familia y de la comunidad de sus estudiantes,
pueden desarrollar procesos y estrategias para conectar las actividades
de la escuela con las del hogar e incrementar el apoyo para el
aprendizaje del estudiante. (Ferguson, Ramos, Rudo, & Wood, 2008, p.
14).

Las investigaciones confirman que la participacién de los padres y las familias en la educaciéon de
sus hijos es fundamental para el éxito académico de los estudiantes. El Departamento de
Educacidn de California (CDE) ha publicado una guia actualizada que ayuda a los distritos en la
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planificacion e implementacién de programas para aumentar la participacion de los padres en la
educacion de sus hijos y cumple con los requisitos de la formula de financiamiento de control
local, la cual requiere la participacién familiar. EIl Marco de Compromiso Familiar: Una
herramienta para los Distritos Escolares de California es una publicacion gratuita disponible en
inglés y en espafiol. El marco de compromiso familiar es una herramienta para aumentar la
participacién de los padres, familias y miembros de la comunidad en la educacidon de los nifios.

Esta herramienta le muestra a los distritos como alentar a los padres a involucrarse de muchas
mas maneras en la educacidn de sus hijos. Esto incluye ayudar con las tareas, hablar de Ia
importancia de colegios y carreras profesionales, reunirse con los maestros, asistir a la “noche de
regreso a clases,” visitar el centro de recursos para padres, ser voluntario y servir en los comités
asesores o asistir a las juntas.

El marco de compromiso familiar describe los 18 principios que son esenciales para la
participacién de la familia y la comunidad y describe una variedad de medidas que pueden tomar
los distritos para implementar estos principios. Los principios describen las expectativas o
estandares para que los distritos involucren a los miembros de la familia en el apoyo de la
educacién de sus hijos. Estos principios abordan la creacién de capacidad, liderazgo, asignacion
de recursos, supervision del progreso, el acceso y la equidad. Las actividades de implementacion
son proporcionadas para los principios de cada distrito, con referencias legales citadas donde sea
apropiado.

Hay 18 principios de distrito en el marco de compromiso familiar que estdn organizados bajo 5
dominios o areas de accion.
1. CREACION DE CAPACIDAD

1.01 Asegurar que todos los directores comprendan e implementen practicas de
participacidn necesarias y eficaces para los padres en sus escuelas [Titulo |, Parte A,
1118 (a)(1)].

1.02 Establecer politicas amigables de voluntariado para reclutar y organizar la ayuda y el
apoyo de los padres.

1.03 Capacitar a los padres para participar con éxito en la toma de decisiones curriculares y
presupuestarias.

1.04 Identificar e integrar los recursos y servicios de la comunidad para fortalecer los
programas escolares, prdcticas familiares y el aprendizaje y desarrollo del estudiante.

1.05 Asegurar el acceso al personal y a las familias a la capacitacion en asociaciones efectivas
con las escuelas, familias y la comunidad.

1.06 Capacitar al personal, con la ayuda de los padres, en la forma de alcanzar y trabajar con
los padres como colaboradores equitativos en la educacidon de sus hijos [Titulo I, Parte

A, 1118 (e)(3)1.)].

1.07 Asegurar que los maestros y las familias tengan los conocimientos y herramientas para
ayudar a los estudiantes con la tarea y otras actividades relacionadas con el curriculo.

2. DEMOSTRAR LIDERAZGO

2.01 Asegurar que todas las escuelas tengan programas de involucramiento de padres /
familias (EC 11502 — 11504).

I Capitulo 1 Alianza de los Padres y las Familias
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2.02 Cumplir con los requisitos de las leyes estatales y federales relacionadas con la
participacién de la familia.

a. Asegurar la representacién parental en los comités escolares y del distrito como lo
requiere la ley.

b. Establecer politicas y programas de participacion familiar del distrito [Titulo I, Parte
A, 1118 (a)(2); EC § 11503 — 11504].

2.03 Involucrar a las familias en los grupos de asesoramiento y estrategias de capacitacion.

3. RECURSOS: FISCALES Y OTROS

3.01 Asignar recursosy el personal para implementar el plan.

4. SUPERVISAR EL PROGRESO

4.01 Asegurar que todas las escuelas integren programas de participacion parental en el
Plan Unico para el Rendimiento Estudiantil [EC § 11502(e), 11504].

4.02 Ejercer supervision, apoyo y coordinacion a las actividades y participacion de padres
entre las escuelas y programas del distrito.

4.03 Documentar el progreso de la implementacion del programa de participacién de padres
de cada escuela [EC § 11503(c)(d), se refiere especificamente al Titulo I].

4.04 Evaluar la efectividad de cada director en el establecimiento y mantenimiento de
asociaciones escolares entre las familias y la comunidad en su escuela.

5. ACCESO Y EQUIDAD

5.01 Asegurar que la informacion critica para los padres esté facilmente disponible en
formatos accesibles y en los idiomas que hablan las familias en el distrito [EC § 48985].

5.02 Asegurar que la representacion de los padres en los comités refleja la composicion del
cuerpo estudiantil.

5.03 Asegurar que las escuelas tengan un sistema en posicidon con multiples estrategias para
facilitar la comunicacién bilateral con los padres y miembros de la comunidad sobre
una base regular [EC §11502(c), EC §11503(b)(4)].

El marco de compromiso familiar define la participacidn familiar y ofrece maneras para que las
familias puedan convertirse en participantes activos en las vidas de sus hijos al participar en el
hogar, la escuela y en la oficina del distrito.

éQué es la participacion familiar?

La participacion familiar es comunicarse y tomar parte en las actividades de sus hijos, con el
maestro o la escuela para apoyar el éxito del aprendizaje de su estudiante. Los padres, las
familias y otros cuidadores pueden formar parte en la educacion del estudiante de muchas
maneras. (California Department of Education, 2014, p. 24).

Lo que puede hacer en casa:

= Conversar con su hijo sobre la tarea escolar y ofrecer ayudarle a comprender y a
aprender.
= Conversar con su hijo sobre la importancia del aprendizaje.

I Capitulo 1 Alianza de los Padres y las Familias
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= Conversar con su hijo acerca de la universidad y las profesiones.

=  Ayudar a su hijo a organizar su tarea escolar.

= Leer los apuntes, anuncios y boletines de su escuela.

= Enviar mensajes o llamar a la escuela para comunicarse con los maestros y otro
personal escolar.

=  Completary devolver las encuestas para compartir sus ideas sobre cémo apoyar el
desarrollo y aprendizaje de los estudiantes.

=  Completary devolver las encuestas para compartir sus ideas con respecto a la
participacion de los padres.

= Solicitar y leer una copia de las normas de su distrito sobre la participacién de los
padres.

Lo que puede hacer dentro del salén de clases:

= Hablar con los maestros de su hijo.

= Visitar y ver lo que los maestros y estudiantes hacen.
=  Ayudar con las actividades de aprendizaje.

= Asistir a las conferencias de maestros y estudiantes.

Lo que puede hacer en la escuela:

= Asistir a la orientacidn de padres o “noche de regreso a clases.”

= Visitar el centro de recursos para padres.

= Hablar con el director acerca de su estudiante.

= Hablar con el director sobre las oportunidades de participacion para los padres en la
escuela.

= Asistir a eventos informativos para la educacién de los padres.

=  Asistir a las juntas del comité asesor.

= Servir en un comité asesor para dar informacion sobre las decisiones importantes y el
presupuesto.

=  Ayudar a escribir y revisar los planes de la participacién de los padres.

Lo que puede hacer en la oficina del distrito:

=  Asistir a las capacitaciones sobre el plan de estudios y los presupuestos escolares.

= Asistir a las reuniones del comité asesor.

= Servir en un comité asesor para dar informacion sobre las decisiones importantes y el
presupuesto.

= Ayudar a escribir y revisar las normas y los planes de la participacion de los padres.

= Ayudar a planificar y diseiiar la capacitacidon que se les proporcione a los directores y
maestros.

= Formar enlaces entre el distrito y otras organizaciones comunitarias que usted conozca.

Participacion de los Padres y la Comunidad

Participacion de los Padres

Un equipo de la participacidn de los padres en TRUSD estd dedicado al trabajo relacionado con la
participacién de los padres y la comunidad. TRUSD aborda este importante elemento a través del
Departamento de Servicios para Estudiantes. El equipo de la participacion de los padres se
esmera por ofrecer oportunidades atractivas para los padres y la comunidad para fortalecer el
aprendizaje en el hogar y la comunicacion entre escuela y hogar y viceversa. La creacién de
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vinculos sélidos entre TRUSD, las familias y la comunidad es fundamental en la creacién de las
condiciones necesarias para promover un sentido de responsabilidad compartido para el
bienestar académico, emocional y social de cada estudiante. Algunos de los recursos que ofrece
el equipo de la participacién de los padres y la comunidad incluyen:

Universidad de los Padres

Ofrece una serie de talleres gratuitos disefados para apoyar académicamente a los
padres, tutores legales y a sus hijos desde kinder hasta la graduacién de la escuela
preparatoria. Los temas varian desde preparacién universitaria y carreras profesionales
hasta proyectos de interés para los participantes y asi crear un ambiente escolar positivo,
centros de recursos para los padres y maneras adicionales de participacion que es
fundamental para el éxito de los estudiantes.

Retiro de Primavera para los Padres

El retiro de primavera es una serie de talleres de dos dias sobre varios temas
relacionados con la educaciéon que se lleva a cabo anualmente para los padres, tutores
legales y miembros de la comunidad.

Instituto para Padres para Educacion de Calidad (PIQE)

PIQE ofrece programas de nueve sesiones de desarrollo para orientar a los padres como
navegar y crear un impacto en el sistema escolar y promover la interaccidn significativa y
las alianzas entre los padres.

Fortaleciendo Familias

Clases para los padres y sus hijos entre las edades de 3 a 16 anos. Este curso provee el
desarrollo de habilidades sociales y de vida, y destrezas familiares. Presentan actividades
estructuradas para las familias, reuniones en familia y actividades para los adolescentes.

Para obtener informacidn sobre los servicios de la participacion de los padres comuniquese con:

Yolanda Mayoral Falkenberg

Coordinadora de la Participacion de los Padres y la Comunidad
(916) 566-1600 Ext. 50035
Yolanda.Falkenberg@twinriversusd.org

Heriberto Soto

Educador de la Participacion de los Padres
(916) 566-1600 Ext. 50019
Heriberto.Soto@twinriversusd.org

Martha Florez

Secretaria Administrativa

(916) 566-1600 Ext. 64017
Martha.Florez@twinriversusd.org

Judy Thornhill, PPSC, LMFT
Especialista en Salud Mental
(916) 566-1600 Ext. 50412
Judy.Thornhill@twinriversusd.org
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Educacion de la primera infancia

En colaboracién con varios recursos para las familias en la region del Norte de Sacramento, la
Educacion de la primera infancia de TRUSD también ofrece programas de crianza para las familias
de TRUSD y miembros de la comunidad. Las familias y miembros de la comunidad interesados en
asistir a las capacitaciones no necesitan tener nifios inscritos en el Distrito Escolar Unificado de
Twin Rivers. La siguiente lista de oportunidades de participacidn para las familias y la comunidad
la ofrece la Educacidn de la Primera Infancia de TRUSD. Por favor tenga en cuenta, que esta no es
una lista completa. Los programas se ofrecen en varias escuelas primarias en todo TRUSD y se
ofrecen en inglés y espaiol. Los programas estan sujetos a cambios segun la disponibilidad y el
financiamiento. Por favor de llamar a Teresa Barragan ext. 50466 para la lista actual, horarios y
lugares.
= DARE to Be You

Dare to Be You proporciona un programa de 10 semanas para preescolares y sus familias,

disefiado para mejorar la interaccidn entre los padres y los nifios en las dreas de

conceptos de si mismos, auto responsabilidad, comunicacion y toma de decisiones.

=  The Latino Family Literacy Project™
A través de una serie de talleres, los padres aprenden estrategias para leer con sus hijos y
establecer un programa de lectura en familia.

= Loveand Logic®
El curriculo para los padres de Love and Logic® esta disefiado para que en seis semanas
los padres desarrollen buenas técnicas de crianza con amor y légica a través de una
variedad de estrategias simples y eficaces desde nifios hasta la edad adulta.

®  Make Parenting a Pleasure™
Make Parenting a Pleasure™ es un programa basado en grupo de apoyo y educacion para
los padres altamente estresados de nifios de las edades 0 a 5 afios.

= Nurturing Parenting Program™
Nurturing Parenting Program™ es un programa basado en grupos que se relne cada
semana durante 15 semanas. El programa estd disefiado teniendo las familias en mente
para construir habilidades de crianza enriquecedoras como una alternativa a las practicas
de crianza abusivas y de descuido en la educacién de los hijos.

=  Parenting Partners™
Los talleres de Parenting Partners™ combinan habilidades de crianza y liderazgo que
capacita a los padres para que se conviertan en contribuyentes fundamentales en el éxito
académico de sus hijos. Los ocho talleres completos son presentados por un equipo
facilitador capacitado con la meta de crear un recurso sustentable de padres lideres.

Para obtener informacién acerca de los programas y oportunidades para la participacidn de los
padres en la educacion de la primera infancia comuniquese con:

Elizabeth Cunnion

Coordinadora de la Educacion de la Primera Infancia
Oficina: (916) 566-1616
Elizabeth.Cunnion@twinriversusd.org

Teresa Barragan
Enlace Bilinglie de la Familia y Comunidad, Educacién de la Primera Infancia
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Oficina: (916) 566-1600, ext. 50466
Celular: (916) 730-1430
Teresa.Barragan@twinriversusd.org

Recursos en Internet para la Participacion de los Padres

iColorin Colorado!

Colorin Colorado Family Resources

Center for Applied Linguistics

Gooding Institute for Research in Family Literacy

US Department of Education - Family and Community Engagement

Family Engagement Framework: A Tool for California School Districts

Family Engagement Framework: A Tool for California School Districts (Spanish)

National Network of Partnership Schools -John Hopkins University
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“Ser alfabetizado en un segundo idioma depende de la calidad de la ensefanza,
qgue es una funcidn de cobertura del contenido, intensidad o exhaustividad en
la instruccion, métodos utilizados para apoyar las necesidades especiales de
lenguaje en el segundo idioma y edificar en base a sus fortalezas, lo bien que se
supervise el aprendizaje y la preparacion de los maestros.”?

Marco de Referencia ELA/ELD

En el afio 2010, el California State Board of Education (SBE) adoptd los Estandares comunes del
Estado de California para las artes del lenguaje inglés y literatura, historia y ciencias sociales,
ciencias y materias técnicas (CA CCSS ELA/alfabetizacidn), el cual describe los conocimientos, las
destrezas y habilidades en lectura, escritura, hablar y entender, convenciones, conocimiento o
idioma, y el vocabulario que todos los estudiantes necesitan para la preparacion universitaria y
profesional en todas las dreas clave de contenido académico. Esos estandares, junto con los de
matemdticas y los estandares en ciencias de la siguiente generacién, fueron adoptados por
California para asegurar que los estudiantes de K-12 grado (kinder hasta 129) tuvieran la
preparacidn necesaria en lenguaje, ciencias y matematicas para comprender y practicar la
educacion superior necesaria para el siglo veintiuno y su participacion laboral. Estos nuevos
estandares estan destinados a ser aplicables a todos los estudiantes, incluyendo a los aprendices
de inglés.

En reconocimiento a la necesidad de que los nuevos estandares del desarrollo de inglés precisen
cuales son los conocimientos, destrezas y habilidades necesarias para ayudar a los aprendices de
inglés a asegurar el dominio en los contenidos de las normas estatales, incluyendo los
estandares para la preparacidn universitaria y profesional, el Proyecto de Ley 124 promulgado
el 8 de octubre de 2011, sefala que el Superintendente de Instruccién Publica en consultas con
el SBE, debera actualizar, revisar y alinear los estdndares actuales en el desarrollo del idioma
inglés (CA ELD Standards), por nivel de grado, con los estandares estatales para las artes del
lenguaje inglés (ELA) http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/elaeldfrmwrksbeadopted.asp

El resultado es el marco de referencia ELA/ELD. El proceso de desarrollo de estos estandares
esta basado en dos principios fundamentales: (1) transparencia y el ingreso al campo y (2) el
desarrollo basado sobre la teoria del sonido y la investigacidon empirica.

El desarrollo final fue un marco de referencia ELA/ELD de California que ofrece:

= Consideraciones esenciales en ELA/alfabetizacidn y curriculo ELD, instruccién y
evaluacién

= Contenido y teoria pedagdgica, investigacion y apoyos especificos de kinder transicional
hasta el 12° grado

= Guiay apoyo de la evaluacién

= Desafios en acceso y equidad de un acceso equitativo con caracteristicas especificas
frente a estos retos

1 Developing Literacy in Second-Language Learners: Informe del Panel Nacional de Alfabetizacion sobre lenguaje en nifios y juventud
minoritaria
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=  Definicién de habilidades del siglo 21 y su implementacion en alfabetizaciéon ELAy

programas ELD

= |mplementacién de alfabetizacién ELA e instruccidn ELD de alta calidad incluyendo
aprendizaje profesional, liderazgo, y apoyos del programa
= Planteamientos basados en investigacion especifica, asi como vifietas en el salén de
clases a profundidad que sirvan como modelos de instruccién

Los estandares ELD, proporcionan una visién general de los objetivos principales de nuestro
departamento y los objetivos principales para todos los educadores de Twin Rivers cuando
trabajan con nuestros aprendices de inglés.

Los tres componentes principales de los estandares ELD abordan las competencias especificas
requeridas por nivel de grado y niveles de rendimiento de los estudiantes. Estos tres
componentes de los estandares de ELD en California de kinder a 122 grado aseguran que los

estudiantes estén:

| parte: Interactuando de una manera significativa

Il parte: Aprendiendo acerca de cémo trabaja el inglés

Il parte: Usando las habilidades de alfabetizacion fundamentales

En cada parte (I, Il y lll parte) por nivel de grado, se proporciona una continuidad en nivel de
competencia ELD. Estos tres niveles de competencia son: emergente, en expansion y transicion.
Estos niveles intentan servir con propdsitos de instruccién y no necesariamente representan el
rango completo de niveles de desempeiio en la competencia del idioma inglés. Sin embargo,
sirven como guia para los maestros del progreso de los estudiantes. La continuidad con
emergiendo, en expansion y en transicion también proporciona expectativas especificas para
estos tres niveles de competencia. (ver el cuadro 2.1 abajo)
http://www.cde.ca.gov/sp/el/er/documents/eldstndspublication14.pdf

CUADRO 2.1 Ejemplo de 7° grado ELD del Nivel de Competencia: Emergente, en Expansion y

Transicion

Textos y Discurso en Contexto

Parte |, capitulo 1-4 correspondientes al CA
CCSS para ELA/alfabetizacion

1. SL7.1,6,L7.3,6

2. W.7.6; WHST.7.6; SL7.2;L7.3,6

3. W.7.1,WHST.7.1,4,6,L7.3,6

4. W7.4-5,WHST7.4-5; SL7.6;17.1,3,6
Los propdsitos de usar el idioma incluyen,
pero no se limita a:

Describir, entretener, informar,
interpretar, analizar, recontar, explicar,
persuadir, negociar, justificar, evaluar etc.

Seccion 2: Elaboracion sobre Principios Importantes para el Desarrollo del Idioma y Cognicion en Contextos Académicos

Parte I: Interactuando de Manera Importante

P B ->Emergente

1. Intercambio de ideas/informacién
Participar en intercambios conversacionales y
expresar idas en temas familiares

P! yc si-no y pregt

WH y respondiendo con frases simples

2. Interactia a través de la escritura en
inglés

Participar en intercambios de escritura breve
con sus compafieros y colaborar en textos
escritos sencillos en temas familiares, usando
la tecnologia cuando sea apropiado

ELD Nivel de Competencia Continuo

-> En expansi6n —

1. Intercambio de ideas/informacién

Contribuye en la clase, grupo y en conversaciones
con un compariero siguiendo las reglas de tomar
turnos para hablar, hace preguntas importantes,
afirma a otros afiade informacién importante y
parafrasea ideas importantes.

2.Interactuia a través de la escritura en ingles
Participa con escritos mas largos en intercambio
con compafieros y colabora en textos mas
detallados en una variedad de temas, usando la
tecnologia cuando sea apropiado.

-> Transicion:

1.Intercambio de ideas/informacién
Contribuye en la clase, grupo y conversaciones
con un compafiero siguiendo las reglas de tomar
turnos para hablar, hace preguntas importantes,
afirma a otros, afiade informacién importante y
evidencia, parafrasea ideas importantes, sobre las
r y proporciona retroali ion util.

2.Interactua a través de la escritura en inglés
Participa en intercambios escritos mas largos con
compaiieros y colabora en textos escritos mas
complejos en una variedad de temas usando la
tecnologia cuando sea apropiado

Para que nuestros maestros, administradores y personal educativo sean mas eficientes al
impulsar a nuestros aprendices de inglés al nivel de competencia, es critico una comprensién
profunda de la progresion de nuestros estudiantes en el aprendizaje. Los maestros en los
planteles deben apoyar continuamente el desarrollo y la cognicién del idioma de nuestros
estudiantes. También es critico para nuestros padres asi, ellos podran apoyar el desarrollo y la
cognicion del idioma en el hogar.

Comprendiendo la Progresion del Aprendizaje de los Aprendices de Inglés

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers, cree en proporcionar una instruccion rica y rigurosa
y caminos de aprendizaje para todos los aprendices de inglés en su etapa de adquisicion del
idioma. Las investigaciones han demostrado que los aprendices de un idioma adicional
generalmente siguen un patrdn similar para el desarrollo del segundo idioma. Como se
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menciond con anterioridad, los estandares del desarrollo del idioma inglés en California se
refieren a las etapas que contemplan este camino como emergente, en expansion y transicion.
Representado en el cuadro 2.2, la progresion general en el desarrollo del inglés es resumido por
la continuidad del desarrollo del idioma inglés en los estandares ELD de California.?

Aunque estas etapas generales del desarrollo del idioma inglés (mostrado a continuacién) son
claras, no comienzan a tratar el proceso complejo y de varias etapas del aprendizaje de inglés
como un idioma adicional. Este aprendizaje no sucede en un proceso lineal o de paso por paso.

Un aprendiz de inglés, en cualquier punto de su trayectoria de aprendizaje del idioma, puede
mostrar ciertas habilidades (ejemplo: hablarlo o entenderlo) en un nivel proficiente mas alto,
mientras que al mismo tiempo puede exhibir otras habilidades (leer o escribir) en un nivel de
competencia mas bajo. (Gottlieb, 2006).

CUADRO 2.2 Progresion General de los Estandares ELD de CA y la Continuidad ELD (cA ELA/ELD

Framework,Ch.2,p.104)

Continuidad ELD

Primer Idioma

--->Emergente ------—--

----->Transicion ---=>

Aprendices de
Idiomas para
Toda la vida

Los aprendices de
inglés vienen a la
escuela con un
amplio rango de
conocimiento y
competencias en su
primer idioma, que
son la base para

o _o 7

desarrollar el inglés.

Los EL en este nivel
normalmente
progresan muy
rapidamente,
aprendiendo a usar
el inglés para sus
necesidades
inmediatas asi como
iniciando a
comprender y usar
vocabulario
académico y otras
caracteristicas del
lenguaje académico.

Los EL en este nivel
aumentan su
conocimiento de
inglés, y habilidades
en mas contextos.
Aprenden a aplicar
una gran variedad
de vocabulario
académico,
estructuras
gramaticales y
practicas de
discurso de
maneras mas
sofisticadas,
apropiado a su edad
y nivel de grado.

Los EL en este nivel
contintan
aprendiendo y
aplicando un
conocimiento
avanzado del idioma
inglés, destrezas y
habilidades en una
amplia variedad de
contextos. La
“puenteo” aludido
es la transicién a la
plena participacion
en trabajos
académicos en el
nivel de grado y
actividades en una
variedad de areas
de contenido sin la
necesidad de
instruccion
especializada.

Estudiantes que han
alcanzado la plena
competencia en el
idioma inglés como
es determinado por
el estado y/o
criterios locales,
contintan
construyendo
aumentando la
profundidad y
complejidad en la
comprension y
comunicacién en
inglés en una amplia
variedad de
contextos.

Una Visién General de Nuestros Programas de Instruccion Ofrecidos de k-12

Twin Rivers USD ofrece un niumero de programas modelo para servir a los aprendices de inglés.
La participacion de los padres en las decisiones en relacién a la educacién de sus hijos es
necesaria y critica para el éxito académico de los estudiantes. Los padres deben determinar la
opcion de programa que sienten es mejor para su nifio. Un acuerdo o prescindir del requisito
puede ser requerido al momento de la inscripcion (ver el capitulo 5, exencion de los padres).

Los estudiantes son colocados en estos cursos después de conversaciones de colaboracién con
otros maestros, administradores, padres y los estudiantes (ver el capitulo 5 para los criterios).
En este capitulo se describird cada programa y sus objetivos asi, los padres, estudiantes y las

2 Marco de referencia California English Language Arts/English Language Development, Capitulo 2
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escuelas pueden tomar la decisién mejor informada con respecto a los programas apropiados
para sus estudiantes aprendiendo inglés. Por favor vea el cuadro 2.3 a continuacion para una
breve descripcién de los programas ofrecidos.

CUADRO 2.3 Programas de Instruccién Ofrecidos para los Aprendices de Inglés

Ngi‘:::jge Programa Quién califica
e C(Clases regulares en inglés Cualquier aprendiz de inglés
Primaria
K-6 e Alterno — Dos idiomas 'lealquier estudiantce mon.o.ling"ije, (un
idioma) o un estudiante bilingle

Descripcion de Programas para Aprendices de Inglés en Primaria

Ademas de aprender a utilizar el inglés y el aprendizaje a través del idioma, estos estudiantes
también necesitan aprender acerca de como funciona el inglés. Cémo es la estructura de textos
y la organizacidn basada en propdsito, texto, tipo y disciplina, qué es un texto coherente y cémo
contribuye la cohesién a la forma en que el texto se despliega y los flujos, como puede uno
comunicar significados particulares en diferentes maneras, en base a la disciplina, tema,
audiencia, tarea, y proposito (estandares ELD de CA).

Hay Dos Programas Basicos Disponibles para los Aprendices de Inglés al Nivel de Primaria:
= Clases regulares en inglés
= Inmersidn en dos idiomas

Programas de Clases Regulares en Inglés

Programa de Clases Regulares en Inglés (ELM) estd disefiado para los EL en todos los niveles de
dominio del idioma para asegurar el desarrollo del lenguaje académico y la alfabetizacion para
los estudiantes que han adquirido la fluidez basica en inglés pero que todavia no estan listos
para ser reclasificados.

El programa ELM incluye instruccidn especializada para el desarrollo apropiado del idioma de
acuerdo al nivel proficiente de inglés de cada estudiante, asi como la instrucciéon diferenciada en
artes del lenguaje inglés, matematicas, ciencias y estudios sociales, utilizando un curriculo
complementario y un andamio especial de apoyo. En el nivel de primaria los maestros ELM
proporcionan instruccion individualizada e intervenciones hacia el objetivo, segin sea necesario,
para asegurar el éxito académico y preparar a los estudiantes para su reclasificacion.

Los maestros de primaria deben proporcionar tiempo designado protegido para las necesidades
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de los aprendices de inglés diariamente. Esta ensefianza designada y el aprendizaje deben estar
basados en los retos especificos que los maestros han observado en base a las respuestas del
estudiante y revisando su trabajo escolar. No es una practica oral diaria o una pagina de un libro
de trabajo. Esto esta disefiado para ayudar al aprendiz de inglés a desarrollar mas una actitud
analitica viendo y reflexionando sobre el idioma y el uso propio que ellos hacen del inglés (para
una guia mas especifica en esta area ver también los estandares ELD CA).

Objetivos de Clases Regulares en Inglés
El programa de clases regulares en inglés aborda dos resultados generales de los estudiantes:

1. Los aprendices de inglés demostraran progreso educativo continuo y significativo en el
desarrollo de sus habilidades académicas del inglés y alfabetizacion.

2. Los aprendices de inglés demostraran progreso educativo continuo y significativo hacia
el dominio de los contenidos estandarizados a nivel de grado.

3. Cuando sea apropiado, se alienta a los estudiantes al desarrollo de la alfabetizacién en
su primer idioma.

Componentes del Desarrollo del Idioma Inglés ELM (ELD)

Los aprendices de inglés en un programa ELM deben recibir un programa de instruccién para
poder desarrollar el idioma inglés académico y las habilidades de alfabetizacion en inglés tan
rapido y tan efectivamente como sea posible. Todos los maestros deben atender las
necesidades del aprendizaje del idioma de sus aprendices de inglés en formas estratégicas que
promuevan el desarrollo simultdneo de conocimientos del contenido y niveles avanzados de
inglés. La cita que se menciona a continuacion en el marco ELA/ELD de California, describe
como los maestros deben atender a las necesidades de instruccion de los aprendices de inglés
en una clase de inglés regular. Para mayor informacién acerca de las caracteristicas de
instruccién designada e integrada consulte la

seccion de abajo y el apéndice B 11. ELD Integrado

Todos los maestros con
estudiantes EL en sus clases usan

Practicas de Instruccién en Primaria los estdndares ELD de CA en

tandem con CCSS CA para
Instruccion Designada ELD ELA/alfabetizacin y otros
) ] estdndares de contenido
El marco de referencia del estado ELA/ELD define .
ELD Designado

el ELD designado como un tiempo protegido para
los aprendices de inglés. El uso efectivo de este
tiempo requiere de cuidadosa planificacién y de
una habilidad para diagnosticar los desafios de los

Los maestros responsables de ELD
designado utilizan los estandares
de ELD CA como las normas de

estudiantes, poniendo en lugar una leccién o una coordinacion de manera que

serie de lecciones designadas para asistir al construyen dentroy enla
desarrollo de la alfabetizacidn de los aprendices de instruccién de contenido.

inglés. Se recomienda que los maestros trabajen Marco ELA/ELD CA, Capitulo 2

juntos en los planteles para agrupar a los
aprendices de inglés por necesidad especifica del idioma.

La tendencia natural es agrupar a los estudiantes por su nivel proficiente (CELDT/ELPAC). Sin
embargo, habra algunos estudiantes CELDT 2/emergente que no tienen las mismas necesidades
de alfabetizacién que otro estudiante CELDT 2/emergente. Los maestrosy los planteles
necesitan tener en cuenta y utilizar varias medidas para diagnosticar las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes antes de proporcionar apoyo especifico Unico en el idioma para
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las necesidades de los aprendices de inglés. La informacidn de los estudiantes ELD debe ser
revisada regularmente en colaboracion con el liderazgo del plantel, maestros ELD, y personal
ELD del distrito para asegurar que los estudiantes son colocados en un grupo mas avanzado tan

pronto como sea oportuno.

Para mas informacidén sobre habilidades/conceptos Unicos para aprendices de inglés dando una
comprensidon mas profunda y posibles objetivos de aprendizaje para lecciones, ver

especificamente el apéndice B:

= B2 Instruccion basada en la investigacion sobre los aprendices de inglés (ELSD)
= B3 Consideraciones para la planificacion de una leccién ELD (en el marco de

referencia de California)

= B4 Descriptores proficientes del desarrollo del idioma en California (estandares

ELD de CA)

= B5 Estrategias para la alfabetizacion fundamental para recién llegados K-12

(estandares ELD de CA)

=  B6 Evaluacidn formativa (CA ELD Standards/Margret Heritage)
= B7 Reflexiones del maestro para los aprendices de inglés por largo tiempo y guia

para ensefianza (ELSD)

Una instruccion efectiva ELD en cada plantel requiere una clara comprension de las
responsabilidades especificas. Una estructura bdsica para asistir en este renglén se muestra a

continuacion.

Responsabilidad del distrito: Los servicios para los
aprendices de inglés trabajaran directamente con los
planteles para capacitarlos en la implementacion de la
instruccién para ELD. Los plantes que todavia no son
consistentes en la implementacion recibiran apoyo
inmediato en desarrollo profesional (ver capitulo 3y 4)y en
desarrollar y seguir un plan de accién claro para la
implementacion ELD. Los Servicios para los Aprendices de
Inglés trabajardn con el equipo EL de las escuelas y asistiran
en vigilar de manera oportuna la adherencia al plan de
accion.

Responsabilidad del plantel: El director o la persona
asignada deberan crear y mantener sistemas que permitan
a los estudiantes recibir instruccién ELD diariamente dentro
de su nivel de competencia. El plantel también es
responsable de la evaluacion y vigilancia de los aprendices
de inglés para asegurar que estan colocados de manera
apropiada a su habilidad y necesidad actual. La lista de
verificacion de los directores (apéndice D) proporciona
directrices especificas para los administradores de los
planteles en esta area.

Sobre todo, los aprendices de
inglés frecuentemente y
como rutina participan en
debates para desarrollar el
conocimiento de contenido,
usar estrategias de
comprension y capacidad
analitica para interpretar
textos complejos,
participando en inglés de
manera oral y por escrito que
cumpla cada vez mds las
expectativas del contexto y
desarrollar una consciencia
acerca de cémo funciona el
inglés para que tenga
sentido.

Marco de referencia ELA/ELD CA
Capitulo 2

El Maestro en Asignacion Especial ELD del Distrito (TOSA) y la Coordinadora EL estan disponibles
para consulta con el maestro EL del plantel y directores y asi asegurar que los aprendices de
inglés, en todos los niveles, reciben instruccidn ELD diariamente. Los planteles que encuentren

dificil proporcionar un apoyo sistematico a sus aprendices de inglés seran totalmente apoyados
por el Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés y el lider maestro EL o el encargado
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del departamento para hacer un plan de accién con pasos claros para una implementacién
efectiva y oportuna.

Responsabilidad del maestro: Los maestros usaran varias evaluaciones formativas incluyendo
los puntos de referencia ELA para vigilar el progreso e informar de su préctica, lo que resulta en
una respuesta oportuna a las necesidades de los estudiantes aprendiendo inglés. Durante los
tiempos designados el maestro utilizara las estrategias efectivas ELD a través de contenido para
atender las necesidades lingliisticas de los estudiantes y proporcionar un puente fundamental al
contenido y el avance subsecuente de alfabetizacién. El TOSA ELD del Distrito, el Coordinador de
EL, asi como el TOSA del plantel estan disponibles para proporcionar apoyo a la instruccion o el
desarrollo profesional, segln sea necesario.

Instruccién Integrada ELD

Durante el dia, los maestros usaran los estdndares ELD de California en tandem con los
estandares ELA, asi como otros contenidos estandares (Next Generation Science Standards-
NGSS) para apoyar a los estudiantes en el aprendizaje de contenido rico y desarrollar niveles
avanzados de inglés (marco de referencia ELA/ELD de CA, Capitulo 2). Los estandares ELD de CA
estan disefiados para ser utilizados en tandem con los CCSS de CA para ELA/alfabetizacion y
otros contenidos estandares para proporcionar un programa de instruccion sélido y completo
para los estudiantes aprendiendo inglés. Deben ser utilizados estratégicamente por todos los
maestros con aprendices de inglés en sus salones de clases durante la instruccion (ejemplo:
artes del lenguaje inglés, ciencias, historia, matematicas). El término para este uso de los
estdndares ELD CA durante todo el dia en todas las dreas para apoyar el desarrollo académico y
linglistico de los aprendices de inglés es ELD integrado (marco de referencia ELA/ELD CA, 2014)

Apoyo a la Instruccién Efectiva para los Aprendices de Inglés

= |nteractiva y atractiva, con significado y relevante, intelectualmente rica y de reto

= Andamiaje apropiado para proporcionar apoyo estratégico que motive a los aprendices
a la independencia

= Enfocado en desarrollar ambos conocimientos de contenido y conocimiento académico

= Estrategias que valoren y construyan sobre el primer idioma y cultura y otras formas de
conocimiento previo

Prevencién de Estudiantes Aprendiendo Inglés como Segundo Idioma por Largo Tiempo

La definicién de un aprendiz de inglés por largo tiempo (LTEL) de los Servicios para los
Aprendices de Inglés es un estudiante que ha estado inscrito en las escuelas estadounidenses
por cinco afios 0 mas, ya no estd progresando hacia la competencia en inglés y tiene deficiencias
académicas. La prevencion de los estudiantes aprendiendo inglés por largo tiempo (LTEL) es
critica. Un primer paso esencial es definir las necesidades académicas, linglisticas y desarrollo
de fortalezas de los LTEL (Olsen, 2010). Una vez identificado, los aprendices de inglés deben
tener una primera instruccién y aprendizaje de excelencia y una supervisidn continua para
asegurar un crecimiento consistente.

El distrito y los sistemas escolares deben incluir intervenciones base de planificacidn en el salén
de clases que enfaticen el desarrollo del lenguaje oral, entender, leer y escribir en el mundo real
con aplicaciones en bases de contenido.? En el nivel de educacién media damos cursos
intensivos de lectura y escritura para nuestros LTEL. Con el fin de prevenir que cualquiera de

3 Prevencién de estudiantes aprendiendo inglés como segundo idioma por largo tiempo: Resultados centrados en el proyecto,
programa de intervencién diferenciada ELD, Loyola Marymount University
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nuestros aprendices de inglés sean aprendices por largo tiempo, estaremos trabajando de
manera concertada con el Director Ejecutivo de Educacién Primaria y nuestras escuelas
primarias para disefiar un programa preventivo LTEL. Nuestro programa piloto de prevencion
LTEL, el modelo de programa Sobrato Early Academic Language (SEAL) iniciara en dos escuelas
primarias en el ciclo 2016-17 (detalles a continuacién).

Programa de Inmersién en Dos Idiomas

El programa de inmersién en dos idiomas apoya la misidon de Twin Rivers de educar y apoyar a
los aprendices de inglés a alcanzar su potencial maximo cada ciclo escolar. El objetivo del
programa es la adquisicién académica proficiente en dos idiomas.

Objetivos del Programa de Inmersién en Dos Idiomas:
1. Lograr la alfabetizacién en por lo menos dos idiomas:
a. Competencia del lenguaje académico en el primer idioma de uno (L1)
b. Competencia del lenguaje académico en un segundo idioma (L2)
2. Mantener la excelencia académica en todas las materias
3. Obtener el Sello de Bilingliismo de California
4. Fomentar la conciencia global y una apreciacion de la diversidad multicultural
Modelo de Inmersion en Dos Idiomas 50/50

= 50% de la instruccidn es conducida en espafiol y el 50% en inglés iniciando en kinder

= 30 minutos adicionales de ELD/SLD sera impartido a los estudiantes diariamente

= Separacion de idiomas serd obligatoria para los maestros (ej: los maestros deben
permanecer en el idioma en ese bloque de ensefianza sin cambiar el cédigo o traducir)

= Habilidades en alfabetizacién en inglés y espafiol son ensefiadas sistematicamente
iniciando en kinder

= Paraasegurar que los estudiantes aprenden todas las dreas de contenido en ambos
idiomas, las materias pueden ser alternadas.

Condiciones para el Exito de la Inmersién en Dos Idiomas

Los horarios diarios en los grados de K-6 son establecidos por los equipos de nivel de grado de
cada ciclo escolar para mantener la consistencia y para guiar a la escuela en la planificacion,
enfocdndose en el idioma de entrega y la asignacion apropiada de los minutos de instruccion.
El director de la escuela revisara, aprobard y supervisara la implementacion de los horarios
diarios (ver cuadro 2.4). Para adoptar el modelo 50/50, la escuela debe demostrar que las
condiciones siguientes estan en lugar:

1. Laescuela esta apoyada por un fuerte conocimiento del programa por parte del
liderazgo escolar y personal de recursos

2. Eldistrito y la escuela hacen el compromiso de brindar capacitacién profesional de

alta calidad

La escuela hace el compromiso de implementarlo en los grados de K-6

La escuela asigna personal altamente calificado en cada saldn de clases

5. Eldistrito y la escuela proporcionan informacion continua en las juntas con padres
de familia en relaciéon al modelo 50/50, la adquisicién del idioma y las
expectativas.

Pw

CUADRO 2.4 Matriz de Instruccién Primaria del Programa de Inmersién en Dos Idiomas 50/50
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Kinder 1°grado 2°grado | 3°grado | 4°grado | 5°grado | 6°grado
Espafol 50% | Espaiol Espaiol Espafiol Espafiol Espanol Espaiiol
50% 50% 50% 50% 50% 50%
. Artes Artes Artes Artes Artes Artes
Artes lenguaje . . . . . .
. lenguaje lenguaje lenguaje lenguaje lenguaje lenguaje
ciencias/ . o . . . .
estudios ciencias/ ciencias/ ciencias/ ciencias/ ciencias/ ciencias/
sociales estudios estudios estudios estudios estudios estudios
" sociales sociales sociales sociales sociales sociales
matematicas
mate. mate. mate. mate. mate. mate.
Inglés 50% Inglés 50% | Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés
50% 50% 50% 50% 50%
Lang. Arts Lang. Arts Lang. Arts | Lang. Arts | Lang. Arts | Lang. Arts | Lang. Arts
Science/ Science/ Science/ Science/ Science/ Science/ Science/
Social Studies | Social Social Social Social Social Social
Math Studies Studies Studies Studies Studies Studies
Math Math Math Math Math Math
Educacion Educacion Educacion | Educacion | Educacion | Educacidon | Educacion
fisica (P.E.) fisica (P.E.) | fisica fisica fisica fisica fisica
(P.E.) (P.E.) (P.E.) (P.E.) (P.E.)
ELD ELD ELD ELD ELD ELD ELD

ELSD esta explorando un programa disefiado que daria apoyo al programa de dos idiomas desde
kinder al 12° grado.

Programa de Alfabetizacion de Pre-K-3 SEAL

El modelo Sobrato, Lenguaje Académico Temprano K-3° grado (SEAL) es un programa de
alfabetizacidon temprana disefiado para proporcionar un modelo integral intensivo, enriquecido,
de lenguaje y alfabetizacidn para todos los estudiantes iniciando en pre escolar y continuando
hasta el tercer grado. El propdsito del programa es construir la capacidad en las escuelas de
preescolar y primaria para desarrollar firmes habilidades de lenguaje y alfabetizacién y cerrar la
brecha en el rendimiento académico para el cuarto grado.

Las unidades tematicas disefiadas por los maestros usando este modelo estdn basadas en el
marco de referencia ELA/ELD de California. Debido a que este programa no usa el modelo a
menudo de aislamiento de “fuera del saldn” o “dentro del salén” con los aprendices de inglés,
proporciona el acceso continuo al programa bdasico durante la jornada escolar, que es un
requisito del Cédigo de Regulaciones de California (CCR, Title 5, sections 11302[a] and [b]). Este
programa es igualmente efectivo en mejorar significativamente a ambos a los estudiantes
monolingles y los aprendices de inglés.

Este programa fue disefiado por la Dra. Laurie Olsen, autora de Reparable Harm, un resumen de
la investigacion de los estudiantes aprendiendo inglés por largo tiempo, quien actualmente se
desempefia como directora de la iniciativa Sobrato Lenguaje Académico Temprano. TRUSD
iniciard un programa piloto de tres afios, utilizando este modelo en dos planteles de primaria en
2016-17.
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Descripcion de los Programas para Aprendices de Inglés en Educaciéon Media

Comprendiendo la Tipologia de los Aprendices de Inglés en Educacién Media (7-12)

Los estudiantes aprendices de inglés en el nivel de educacién media, del 7° al 12° grado, tienen otra
consideracidn Unica en su camino al aprendizaje del inglés como un idioma adicional. La investigacion
relativamente nueva (ver cuadro 2.5) los categoriza en la tipologia mencionada abajo. Al comprender la
tipologia de estos estudiantes los administradores, maestros, padres, y estudiantes pueden comprender
mejor qué apoyos de instruccidon y programas son mejores para los aprendices de inglés. El cuadro
también identifica los posibles programas que pueden ser apropiados para estos alumnos de acuerdo a

su tipologia: inmersidn estructurada en inglés (SEl), desarrollo del lenguaje académico (ALD), o clases
regulares en inglés (ELM).

CUADRO 2.5 Tipologias de Aprendices de Inglés (adaptado de Olsen, 2008)

Tipologia Caracteristicas
Recien llegado e Recientemente llegado a los Estados Unidos
(SEI) e 0-1 afio de instruccion en inglés

e Poca o ninguna competencia en inglés a su llegada

e Alfabetizacidn cerca de o arriba del nivel de grado y habilidades académicas en L1
e Algunos con créditos transferibles

e Enfrentando la transicion cultural a los Estados Unidos

Baja escolaridad e En Estados Unidos por algunos afios o menos
(SEI) e Muchos provienen de comunidades rurales empobrecidas o regiones devastadas por la guerra
e Poca o ninguna fluidez en el inglés

e Escolaridad interrumpida en el pais de origen, desarticulada, inadecuada, o sin escolaridad
e Poca o ausencia de alfabetizacion en el primer idioma

En desarrollo e En Estados Unidos de 2 — 5 afios
e La escolaridad en su pais de origen fue normalmente buena
(SEl o SEI & ELM) e A menudo muy motivado

o Habilidades de alfabetizacidn desarrolladas y conocimiento del contenido con cierta facilidad
e Acercandose al nivel de grado en habilidades en las dreas de contenido
e Progresando normalmente a través de las etapas de desarrollo del lenguaje o niveles

Aprendiz de inglés e En Estados Unidos por 5 afios 0 mas
por largo tiempo e 5 afios de instruccion en inglés o mas
(ALD & ELM) e Con fluidez en inglés oral cotidiano o conversacional

Lectura y escritura debajo del nivel de grado

La alfabetizacion en su lengua materna no es suficiente para ser un puente hacia la alfabetizacion
en inglés

A menudo tiene dificultades académicas en sus cursos

No reune el criterio para la reclasificacion

Estancado en el mismo nivel CELDT/ELPAC

e La mayoria se estanca en el nivel intermedio (nivel 3 CELDT/en expansion ELPAC)

Muchos tienen el habito de no participar, aprenden pasivamente, y son invisibles en la escuela
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Vision General de Programas de Instrucciéon en Educacién Media (7-12)

Twin Rivers ofrece un nimero de programas en educacion media que sirven a los aprendices de inglés
de acuerdo a su tipologia. (para mas informacion en relacion a la colocacion, favor de ver el capitulo 5y
apéndice E, criterio para la colocacion de los aprendices de inglés del 7-12 grado). Independientemente
del programa, todos los maestros con aprendices de inglés en sus salones de clases deben usar los
CCSS/NGSS de California a nivel de grado para artes del lenguaje inglés/alfabetizacion y otros estandares
de contenido como los estandares de coordinacién para la instruccién de contenido. También deben
utilizar los estandares del desarrollo del inglés como segundo idioma de California (ELD), el marco de
referencia y otros apoyos ofrecidos en el marco de referencia para asegurar que los aprendices de inglés
estdn siendo plenamente apoyados y pueden tener acceso al conocimiento de contenido rico,
desarrollando su inglés académico a través de las disciplinas
http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/elaeldfrmwrksbeadopted.asp

"Los estandares ELD de California estan disefiados para ser utilizados en tandem con CA CCSS para
ELA/alfabetizacion y otros estandares de contenido de California para proveer un programa de
instruccién sélido y completo para los aprendices de inglés. Estos [deben] ser utilizados
estratégicamente por todos los maestros con aprendices de inglés en sus clases durante la instruccién
de contenido (ej: artes del lenguaje inglés, ciencias, historia, matematicas). El término para este uso de
los estandares ELD de CA durante el dia en todas las dreas de contenido para apoyar el desarrollo
académico y linglistico de los EL es ELD integrado” (marco de referencia ELA/ELD CA).

CUADRO 2.6 La Colocacién de los Aprendices de Inglés en el Programa Maestro

Los EL en ELM son colocados en el horario maestro antes que otros estudiantes

Los EL deberdn ser agrupados en clases

Ellos tienen necesidades Consideraciones de
lingliisticas especificas y Esto permite al personal flexibilidad

académicas que deben ser asegurarse de la colocacién

consideradas prioridad. apropiada, proporciona Esto permite flexibilidad dentro
concentracion en el objetivo y del horario maestro dando
servicios por el personal mas oportunidades a los EL de
calificado, adhiriendo la moverse a clases a su nivel de
instruccién ELD en todas las competencia en una manera
clasesy prepara a los EL oportuna conforme vayan
estratégicamente para la progresando en su fluidez en
reclasificacion y aceleracién inglés.
académica

Colocacién en el Programa Maestro

Los aprendices de inglés en el Programa Maestro de clases regulares (ELM) estan
programados/colocados en el Programa Maestro antes que otros estudiantes ya que ellos tienen
necesidades linglisticas y académicas especificas que deben ser consideradas como una prioridad. Ellos
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deben ser agrupados (agruparlos juntos para asegurarse de que no mds del 30% de la clase regular estd
siendo integrada por aprendices de inglés) permitiendo al personal: asegurar la colocacidn apropiada,
concentracion de apoyo y servicios para estos estudiantes por el personal mas calificado, integrando la
instruccién ELD en todas las clases y asi continuar con el desarrollo del idioma inglés, preparar
estratégicamente a los aprendices de inglés para la reclasificacién y la aceleracidn académica,
permitiendo al cohorte de maestros EL recibir orientacion y capacitacién continua (ver el capitulo 3 para
mayor informacién en relacion al aprendizaje profesional).

Esta Seccién Describira los Siguientes Programas:

= Clases regulares en inglés
= |nmersién estructurada en inglés
= Desarrollo de lenguaje académico (aprendices de inglés por largo tiempo)

Clases Regulares en Inglés para Educacién Media

El programa regular en inglés (ELM) esta disefiado para los aprendices de inglés utilizando la prueba de
desarrollo del idioma inglés en California (CELDT)* (ver el capitulo 5, criterio de colocacién para los
aprendices de inglés de 7-12 grado). Ademas, los estudiantes de inglés por largo tiempo (LTEL) quienes
han sido inscritos continuamente en escuelas estadounidenses por 5 afios 0 mas y que no han sido
reclasificados todavia como proficientes en inglés (RFEP) son colocados en programas regulares en
inglés con el apoyo académico de un curso ELD o cursos en el idioma materno.

Los aprendices de inglés en ELM recibiran la instruccion diferenciada para dar acceso al contenido de
nivel de grado en inglés (ver la seccién en este capitulo titulado, instruccién efectiva en el desarrollo del
inglés para estrategias de instruccién). Aun cuando estos estudiantes no estan inscritos en cursos ELD,
los maestros deberdn dar instruccidn ELD al nivel del estudiante a través del curso en el programa
regular en inglés. “Ningun estado negara las oportunidades de educacion a un individuo en base a su
raza, color, sexo u origen nacional omitiendo la agencia educativa el tomar las medidas apropiadas para
superar las barreras lingliisticas que impiden la igualdad de participacion de estos estudiantes en sus
programas de instruccion” (Seccién 1703 (f) de la Ley de Igualdad de Oportunidades de Educacion).

Inmersién Estructurada en Inglés

Los aprendices de inglés colocados en un programa de inmersion estructurada en inglés (SEI) recibiran
cursos de desarrollo de inglés (ELD). La tipologia de estos estudiantes va desde recién emigrado a TRUSD
hasta estudiantes todavia emergiendo, en expansién, y en transicion (ver el cuadro 2.1 progreso general
de los estdndares ELD de California y continuidad ELD).

Con el aumento en la poblacién recién llegada a Estados Unidos en nuestro distrito, todas las escuelas
secundarias y preparatorias deben abordar las necesidades en las habilidades de lenguaje y
alfabetizacion de los adolescentes recién llegados que son necesarias para su aprendizaje en el area de
contenido. (Center on Instruction, 2006).

El programa ELD esta disefiado para especificamente satisfacer las necesidades académicas y linguisticas
de esta diversidad cultural y de idiomas. Estos estudiantes en el nivel de educacion media requieren

4 En 2017-18 CELDT seré reemplazado por la evaluacidon de competencia en el idioma inglés para California (ELPAC). Esta serd una evaluacion
que sera adoptada y administrada anualmente en la primavera de cada afio escolar.
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instruccioén especifica e intensiva. Los aprendices de inglés, incluso de manera mas concertada y con
mayor rapidez que sus companeros que hablan inglés, para seguir avanzando en su idioma natal e ir
pensando, en estos grados, en la preparacién para la universidad y carreras profesionales.

El programa ELD facilita una transicidon apropiada de ELD a un programa de clases regulares en inglés y
se esfuerza por incorporar a los estudiantes tan pronto como tienen las habilidades necesarias para
tener éxito académico. Los estudiantes que cumplen con los criterios son considerados en una base de
caso por caso. (ver el cuadro 5.4, capitulo 5 evaluacion inicial de competencia en el idioma, proceso de
identificacion y colocacion).

Instruccién del Desarrollo del Idioma Inglés en la Educacién Media

En todos los programas de educacion media (secundaria y preparatoria), los estandares para el
desarrollo del lenguaje inglés (ELD) son usados en tandem, con los estandares comunes para acelerar la
adquisicion del inglés. El enfoque de la alfabetizacion basada en el contenido esta en el uso de textos
del area de contenido (ej: libro de texto de estudios sociales, un articulo de ciencia, un problema escrito
de matematicas) y los textos expositivos en las areas de contenido (ej: ensayo de un analisis histdrico,
un reporte de laboratorio, una explicacion de cdmo se resolvié un problema de matematicas). Este
enfoque basado en contenido acelera la adquisicion del inglés porque ancla la instruccién en demanda
de alfabetizacién que enfrentan los estudiantes en los textos de secundaria y preparatoria, en lugar del
remedio de las habilidades “basicas” de lectura (Center on Instruction, 2006, p.11).

= Objetivos de aprendizaje. Cada unidad de estudio aborda ambos objetivos contenido y
lenguaje. La instruccién y la aplicacidn deben integrar el aprendizaje de contenido y el desarrollo
de lenguaje académico. Los maestros necesitan identificar las posibles fuentes de dificultades
del estudiante como la comprension y modificar la instruccién para abordarlas.

* |nstruccién de lenguaje académico. Los estudiantes reciben la instruccién explicita y la practica
del lenguaje académico especifico de contenido del curso, incluyendo vocabulario y estructura
utilizando estrategias en la practica de estructura de lenguaje como se menciona mas adelante
en este capitulo, estrategias efectivas para el desarrollo del idioma inglés.

= Estrategias de instruccion. Los maestros usaran el aprendizaje basado en la investigacion y
colaboracién, instruccidn directa, la pedagogia cultural relevante e intencionalmente usar
apoyos estratégicos (como modelos, andamios, marco de oraciones).

= Evaluacién. Si bien hay varios propdsitos formativos (ver cuadros 8.3, 8.4 y 8.5 en el apéndice
B), el propdsito mas importante es informar sobre la instruccion (marco de referencia ELA/ELD
CA capitulo 2). La evaluacion efectiva inicia con metas y objetivos claros; los Estandares
comunes de California (CCSS) Estandares de alfabetizacidn ELA proporciona una declaracion de
dominio que los maestros usardn para planificar hacia atrds objetivos por mes, semana y diario.

Desarrollo del Lenguaje Académico para los Aprendices de Inglés por Largo
Tiempo

El desarrollo de lenguaje académico (ALD) es un curso complementario con énfasis en expresion oral
académica, escritura y pensamiento critico, y utiliza un curriculo culturalmente relevante. ALD no es una
clase de apoyo académico, sino una clase de desarrollo de lenguaje especifica para los aprendices de
inglés por largo tiempo, (LTEL), ofrecido durante la jornada escolar. Los estudiantes LTEL inscritos en un
programa de clases regulares en inglés (ELM) del 7 al 12 grado seran inscritos en un curso ALD ademas
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de su curso de inglés. Esto incluye a todos los aprendices de inglés que han estado continuamente
inscritos en escuelas estadounidenses por mas de cinco afios y que todavia no alcanzan el nivel
proficiente como se mide en CELDT/ELPAC, CAASPP, y/o grados en inglés puntos de referencia ELA y
otras medidas de calibracién. Para mds informacién relacionada con la colocacién de los LTEL, ver el
capitulo 5, criterios de colocacidn para los aprendices de inglés de 7-12 grado.

Las escuelas de educacion media de TRUSD con 15 0 mas
estudiantes LTEL deben proporcionar un minimo de una seccion
de curso ALD, el cual tomara el lugar de una materia electiva
para los LTEL. Si los padres de un LTEL no desean tener a su hijo
en ALD, deberan firmar un documento prescindiendo de este
requisito (ver el capitulo 5, exencion de los padres). El curso de
desarrollo de lenguaje académico es impartido por maestros
altamente calificados quienes estan capacitados y tiene una
vasta experiencia ensefiando a estudiantes aprendices de
inglés. Ver el apéndice B para criterio de instruccién LTEL y
apéndice D para la lista de verificacidn para evaluacion del
distrito -Reparable Harm. Mas informacion en relacién a la

“Aqui en California hemos visto
una reduccién drastica del
curriculo, dando a los
estudiantes solo un acceso
académico parcial.
Ciertamente hay un gran
problema de equidad, acerca
de quién recibe un curriculo
completo”

Laurie Olsen, 2014

instruccion, favor de ver el cuadro 2.7 que se muestra a continuacién y en la seccidn en este capitulo

titulado, Effective English Language Development Instruction.
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CUADRO 2.7 Apoyo Recomendado para los Aprendices de Inglés por Largo Tiempo (LTEL)

Un minimo de
reuniones
trimestrales con el
maestro o consejero
para revisar la metas
académicas

Curso
ALD/Idioma

materno
dependiendo del nivel

Instruccion directa
de alfabetizacién (L1)

explicita de
lenguaje
académico en

utilizando los todas las clases

informacion
los
estudiantes

LTEL

Personal designado para
"revisar" en forma
periddica con el
estudiante (y la familia)
para ayudar, involucrarse,
resolver problemas,

Esfuerzo permanente mentor, defensor,

orientado a reconocery motivar
validar la cultura e
idioma del estudiante

Impulsar a
estudiante a la
auto reflexiony

puntualizar

objetivos auxiliado
por un miembro
del personal

La Aceleracion del Idioma Materno para los Estudiantes de Educacion Media

Twin Rivers apoya y valida la aceleracién del primer idioma del estudiante porque no solo valida su
primera lengua, sino que también apoya a la adquisicidn del inglés. Una investigacidn reciente ha
mostrado que, para los aprendices de inglés, la conciencia fonolégica en su lengua natal (L1) predice el
éxito de la adquisicion de alfabetizacion exitosa en ambos idiomas la lengua natal L1 y el segundo
idioma (L2) (August & Hakuta, 1997; Durgunoglu, Nagy, & Hancin-Bhatt, 1993; Gottardo, 2002; Quiroga,
Lemos-Britton, Mostafapour, Abbott, & Berninger, 2001).

En otras palabras, la habilidad de conciencia fonoldgica desarrollada en L1 se transfiere a L2 y facilita el
desarrollo de alfabetizacion en L2. Este sélido vinculo entre conciencia fonolégica en L1 y éxito en la
lectura L2 sugiere que los esfuerzos por desarrollar las habilidades de alfabetizacion en L1 se traduce en
facilitar el desarrollo de alfabetizacion en L2: los nifios se benefician del idioma natal utilizdndolo como
plataforma cuando aprenden a leer en un segundo idioma (Ford, 2005). Es importante sefialar, sin
embargo, la importancia de evaluar la competencia del estudiante en su primer idioma para determinar
si ha sido desarrollado lo suficiente para dar los apoyos descritos anteriormente. Para mayor
informacién sobre el uso de la primera lengua como apoyo para adquirir un segundo idioma, por favor
vea la siguiente seccion en este capitulo titulado, Instruccion efectiva en el desarrollo del idioma inglés.

| Capitulo 2 Marco de referencia ELA/ELD y el camino hacia la adquisicién del inglés
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Sello de Bilingiiismo (Departamento de Educacién de California)

= Reconocer y valorar el bilingliismo y la alfabetizacidn bilinglie y multilingliismo

= Alentar alos aprendices de inglés a alcanzar la plena competencia en inglés y en su primer
idioma o en un idioma adicional

= Certificar oficialmente el logro de la alfabetizacidn bilingtie y/o el bilingliismo en los
concentrados de calificaciones (transcripts)

=  Afirmar el valor de la diversidad y respetar las culturas de nuestra comunidad

=  Proporcionar a los estudiantes las habilidades del siglo 21

El Sello de Bilingliismo de TRUSD es para estudiantes que se graduan de la preparatoria quienes son
competentes en dos idiomas o mas. El Sello de Bilingliismo de California aparece en su concentrado de
calificaciones y diploma como una declaracion de logro para futuros empleadores, asi como solicitudes
en las universidades. Los requisitos de elegibilidad para graduacion de los estudiantes de preparatoria
incluyen, (a) puntuaciones en un nivel proficiente en el SBAC para inglés/alfabetizacion (ELA) en el 112
grado (junior), y (b) terminar todos los requisitos de inglés para la graduacién con un promedio general
de 2.0 (GPA) o mas en esas clases, y (c) demostrar que es proficiente en uno o mas idiomas ademas del
inglés.

Reconocimientos Pathway de Alfabetizacién en Dos Idiomas y el Bilingiiismo

Los reconocimientos Pathway estan disefados para alentar a los estudiantes en primaria, secundaria y
preparatoria a la alfabetizacidén en dos idiomas. Este reconocimiento esta disefiado para medir la
competencia de alfabetizacidn en dos idiomas, apropiado a la edad, para estudiantes que han estado en
programas como: Immersion, Heritage, World Language, Two-Way Bilingual Immersion, Dual Language
Immersion, o programas para conservar el bilingtiismo.

Servicios de Educacién Especial para Aprendices de Inglés

Los aprendices de inglés tienen acceso a los servicios de educacién especial como cualquier otro
estudiante en TRUSD. La ley de Educacion para Individuos con Discapacidades (IDEA) la ley de
Rehabilitacion de 1973 (section 504) aborda el derecho de los estudiantes con discapacidades en la
escuela o en cualquier otro entorno educativo (U.S Department of Education English Learner Toolkit,

Chapter 6: Addressing English Learners with Disabilities). Si es determinado
gue un aprendiz de inglés necesita ser evaluado, ya sea en lenguaje,
académico o cognitivo, las pruebas seran iniciadas con prontitud. Cuando
sea apropiada la evaluacion sera conducida en el primer idioma del
estudiante, o inglés, o en ambos, asegurandose de tener en consideracion
las diferencias culturales cuando se determine la elegibilidad.

La persona que conduzca la evaluacién de elegibilidad proporcionara al
equipo de Plan Individualizado de Educacion la informacién para ayudar a
comprender el impacto de la discapacidad del estudiante y como se
relaciona a un aprendiz de inglés. Los equipos IEP consultaran por lo menos
con un plantel o con alguna persona del distrito quien pueda ayudar al
equipo IEP a determinar qué servicios de educacién especial son necesarios
para dar al aprendiz de inglés el acceso a la instruccidn del curriculo base.
Para estudiantes aprendices de inglés, ademas del equipo IEP requerido es

Las evaluaciones de
discapacidad no pueden ser
postergadas debido al
dominio limitado del idioma
del estudiante (ELP) o la
participacion del estudiante
en el programa de instruccién
(LIEP). Tampoco puede ser la
base para determinar si un
estudiante ELP tiene una
discapacidad.

U.S. Department of Education
EL Toolkit, Chapter 6
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esencial que se incluya a participantes que tengan conocimiento sobre las necesidades linglisticas del
estudiante (U.S. Department of Education EL Toolkit, Chapter 6). El equipo IEP debe delinear decisiones
de instruccion relacionadas con la adquisicién del lenguaje del estudiante e incluir una meta que aborde
el desarrollo del idioma inglés. Los aprendices de inglés en los grados K— 12 con un IEP deberan recibir
la instruccion del desarrollo del idioma ingles (ELD) por un maestro autorizado. Ver el capitulo seis, el
cual contiene las referencias previas especificas al proceso para los aprendices de inglés con posibles
discapacidades.

El personal de educacidn especial, incluyendo personal en la clase de educacién especial (SDC), recibira
la misma capacitacion que el personal de educacion general en el trabajo con aprendices de inglés.
También pueden ser servidos a través del equipo de ensefianza/incorporacién con maestros
autorizados. En las clases SDC, los maestros autorizados de educacidn especial daran la instruccién ELD
para los aprendices de inglés. El personal bilinglie deberia ser asignado al programa para dar apoyo
directo a los aprendices de inglés con un IEP, cuando sea posible. Para mas informacidn en relacién en
como los planteles escolares pueden apoyar a los aprendices de inglés con discapacidades, por favor vea
el documento titulado, Herramientas para Abordar a los Aprendices de Inglés con Discapacidades en el
Apéndice B.

Para la colocacién inicial de los aprendices de inglés en educacién especial, vea el capitulo 6, incluyendo
las dos guias antes de la referencia para los programas de educacién especial, apéndice F: Borrador??
del Proceso de decisidn para la referencia inicial de aprendices de inglés y factores extrinsecos para los
aprendices de inglés.

Programas de Expansion de Aprendizaje para Estudiantes de Inglés como
Segunda Lengua

Los estudiantes que han asistido a los programas de verano han tenido mejores
resultados que el de sus compafieros que no han asistido a estos programas... los
programas de aprendizaje en el verano pueden mitigar la pérdida de conocimiento
durante el verano y...dar lugar a mejoras en el rendimiento.

Wallace Foundation, 2011

Nuestros programas de verano para aprendices de inglés, Riptide, proporcionan un enfoque tematico
asegurando un ambiente de aprendizaje rico y riguroso donde la adquisicién del inglés se convierte en el
enfoque del idioma dentro del contenido de alfabetizacidn en ciencias y matematicas (ver el cuadro 2.8
para una descripcién de todos los programas ofrecidos).

Estas clases de verano estan disefiadas para dar mas que una instruccidon académica proporcionar una
manera de pensar y usar el idioma que resulta en el aumento de una fluidez mientras los estudiantes
estdn aprendiendo informacién de contenido.
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CUADRO 2.8 Riptide Extensién del Programa de Aprendizaje en el Verano

Contra Corriente

1-2 grado

Riptide lectura
3-5 grado

Riptide supervivencia

6-8 grado

Riptide ingenieria

9-12 grado

Los estudiantes seran
instruidos dos dias a la
semana en espafiol y
dos en inglés acerca de
los habitats oceanicos.
Seran actividades
divertidas,
enriquecimiento del
lenguaje, visita de un
cientificoy un
espectdaculo al aire
libre de aprendizaje al
término de la sesion.

Los estudiantes fortaleceran
su confianza en la lectura
mientras amplian sus
habilidades de
alfabetizacidn a través del
enfoque tematico en torno
al agua. La visita de un
cientifico facilitara
actividades de laboratorio
de “manos a la obra” para
exponer a los estudiantes a
los conceptos de ciencias
naturales. Una excursion
escolar dara a los
estudiantes la oportunidad
para demostrar lo que han
aprendido al final de la
sesion.

Los estudiantes mejoraran
sus habilidades de
alfabetizacién con el
enfoque del mundo real en
lectura, escritura,
comprensién y lenguaje
oral. Inmersos en el tema de
supervivencia, los
estudiantes van a colaborar,
crear proyectos y participar
en excursiones, todo ello
con un auténtico enfoque
de construccidn de
adquisicién de inglés.

Los estudiantes trabajaran
juntos, pensando como
cientificos y matematicos, al
desarrollar soluciones a
problemas del mundo real y
aplicar este conocimiento

en el campo con excursiones
programadas. Este es un
curso de A-G disefiado para
proporcionar la carga frontal
necesaria para asegurar que
estan preparados para
tomar cursos regulares de
matematicas y ciencias.

“En esencia, nuestro objetivo es mover al estudiante asegurando que
proporcionamos un salén de colaboracién, alentando el aprendizaje en
colaboracién y el crecimiento cognitivo, que requiere de reflexion en grupo e
individual para avanzar, obtener una comprensiéon mas profunda del idiomay
el curriculo. Esta es la razén por la que hacemos tanto énfasis en la cultura y el
entorno de colaboraciéon en el salén de clases para los aprendices de inglés.
Esta atmosfera es ciertamente no solo buena para los aprendices de inglés,
sino que también proporciona un excelente ambiente para la primera

Propdsito de esta Seccidn

instruccioén de alta calidad para todos los estudiantes.”

CA ELA/ELD Framework

TRUSD utiliza instruccién actual, confirmada e investigacion pertinente relativa a la instruccidn para el
desarrollo del inglés para guiar e informar de todas las practicas de ensefianza y crecimiento profesional
(ver capitulo 4). Ademas de ser informados los maestros necesitaran ser diagnosticadores bien
capacitados manteniendo las necesidades especificas del idioma de sus estudiantes en la vanguardia de
todas las decisiones de instruccion. Al hacer esto, todas nuestras escuelas y programas dardn acceso y
equidad en el aprendizaje para nuestros estudiantes aprendices de inglés porque todas nuestras
escuelas sirven a estudiantes aprendiendo inglés como segundo idioma.
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Las Mejores Practicas para Todos los Aprendices de Inglés K-12

Ciclo de mejoramiento continuo

La frase ciclo de mejoramiento continuo en la instruccién (CCl) describe el Otra idea errénea
proceso por el cual los maestros adaptan la instruccidn para satisfacer las | acerca de nuestros
diferentes necesidades de sus estudiantes, y para aprender de la aprendices de inglés es
experiencia y la evidencia, también mejora su propia préctica (Weis, p.4).° | que el idioma debe ser
Alineado a la mision de instruccion de TRUSD los maestros de aprendices | aprendido antes de ser

de inglés usaran el CCl para abordar las necesidades lingiisticas de sus empleado. “No
aprendices de inglés, analizar la informacidn o evaluaciones que podemos demorar la
proporcionan un perfil de lo que los estudiantes saben y pueden hacer, instruccién académica
para ajustar la instruccién y diferenciar las lecciones de acuerdo a esto. hasta que los

Los maestros necesitan usar CCl para orientar las necesidades de idioma estudiantes dominen
de los estudiantes. El apoyo para este trabajo ocurrira en las sus habilidades L2... no
Comunidades de Profesionales en el Aprendizaje (PLC) (ver el capitulo3). podemos dejar... el

desarrollo académico

Estrategias de Desarrollo Basico del Idioma Inglés de los estudiantes en

Estas estrategias estan mas detalladas en /la lista de verificacion en el
programa de instruccion de TRUSD ELD (encontrado en los apéndices del

espera durante este
periodo.”
Mohan 2001, p.108

capitulo 4).

Exhibicién de palabras (relevante al tema, generado/disefiado por los estudiantes)

Marcos de oracion (modelado por el maestro/permitir al estudiante que elija el uso)
Codificacion de color (para un propdsito, para sefialar como trabaja el idioma/estructuras de
escritura, etc.)

Graficas y organizadores semanticos (expuesto visualmente y el estudiante copia para explicar el
significado, las conexiones basadas en el significado)

Paredes vivientes (graficas/posters/secuencia de imagen, objetos reales que conectan el idioma
y el contenido, revisidén constante y referencia a)

Modelos (para escritura, lectura atenta, conversaciones académicas, etc.)

Pensamiento en voz alta (para ser relacionado con el modelo, diciendo su proceso de
pensamiento cuando modela para sus estudiantes)

Objetivos (los estudiantes comprenden y crean sus propias metas de aprendizaje basado en
ellos)

Aprendizaje en colaboracion (a través de conversaciones académicas, debates, dialogo,
proporcionar marcos de oracién, o modelos del idioma para estudiantes que pueden necesitar
de estos apoyos)

La Instruccién Efectiva para Aprendices de Inglés Inicia con la Teoria Sélida del Aprendizaje
del Idioma

Hay por lo menos tres perspectivas diferentes en relacién a la lengua y como se desarrolla (Van Liery
Walqui, 2012). Una combinacion de las tres perspectivas puestas en la practica resulta en la instruccién
de alta calidad y aprendizaje (ver el apéndice B1, comprension de los estdndares ELD y guia para la
instruccion) (Marco de referencia California).

5 Esta definicién la da el Center for Continuous Instructional Improvement que forma parte del Consorcio de Investigacion de
Politicas en Educacion en la Universidad de la Escuela Superior de Educacidn de Pennsylvania
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1. Lenguaje como forma

Enfatizando los modelos de oraciones, reglas gramaticales, partes de la oracion, formacién de
palabras, centrandose en la habilidad del estudiante para usar estas correctamente.

2. Lenguaje como un conjunto de funciones discretas

Enfatiza el significado o lo que se hace con la lengua, se centra en tareas de comunicacion, resta
importancia a la importancia del uso correcto de la gramatica contra significado del mensaje.

3. Lenguaje como accién

Enfatiza que los aprendices de inglés participen en actividades importantes que capte su interés
y fomente el desarrollo del idioma a través de interacciones, planificacidn, investigacion, debate
y construccidn de productos académicos de diversos tipos. Durante este tipo de trabajo, el
desarrollo del idioma es cuidadosamente apoyado por el maestro.

Uso de Evaluaciones Formativas para la Ensefianza y Aprendizaje

Las evaluaciones formativas tienen el potencial para acentuar la ensefianza y el aprendizaje,
especialmente para aquellos estudiantes que enfrentan desafios particulares, tales como los aprendices
de inglés. Las evaluaciones formativas pueden acentuar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes
EL en particular. Para utilizar eficientemente estas evaluaciones formativas con esta poblacion
estudiantil, los maestros deben ayudar simultdneamente a las necesidades del estudiante en el
aprendizaje de contenido y habilidades y desarrollo del inglés necesario para expresar su aprendizaje
(Aida Walqui, Edynn Sato, y Stanley Rabinowitz, 2014 p.1). Evaluaciones formativas es parte del ciclo de
mejoramiento continuo, integrando la instruccién y evaluacidn, proporcionando una retroalimentacién
claray oportuna a los estudiantes sobre su aprendizaje.
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CAPITULO 3

Condiciones Para el Aprendizaje y Sistemas de Apoyo
Para el Personal

\

Culturay
Ambiente

del Salén de
Clase

Primera
Instruccion y
Aprendizaje de
Alta Calidad

Aprendizaje Profesional y Apoyo para la Instruccion
Vision General

Este capitulo describe un proyecto de la capacitacion profesional que esta bajo planes e
implementado en el distrito escolar de Twin Rivers. Este desarrollo profesional es para todos los
adultos involucrados en la educacion de nuestra poblacién de aprendices de inglés y facilita la
informacién que necesitan para ser efectivos en las vidas de nuestros estudiantes. También se
incluye en este capitulo las descripciones del personal y las responsabilidades de todo personal,
ademads de maestros del salén de clase, quienes también son instrumentales en que nuestros
aprendices de inglés desarrollen competencia en inglés.

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers es muy rico en su diversidad y en los idiomas
hablados. Una de las creencias fundamentales muy importante que fue adoptada por nuestro
Consejo Directivo es que “TRUSD va a celebrar la diversidad y crear equidad en todo el distrito”
http://www.twinriversusd.org/trustees/missionvision/ . Pedagogia culturalmente receptiva
(CRP) es una parte integral en establecer y fomentar este entorno de respeto a todos nuestros
estudiantes. Es una forma de pensar que propicia la conexién importante entre el hogary la
escuela que estimula el éxito y crecimiento estudiantil. El rendimiento académico de estos
estudiantes va a aumentar si las escuelas y los maestros reflexionan y utilizan las fortalezas
culturales y de lenguaje. (Gay, 2010).

El Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés (ELSD) ha identificado tres
componentes criticos que son entrelazados en la mentalidad de CRP para dirigir un enfoque en
el aprendizaje profesional. Estos tres componentes son la cultura y entorno del salén de clase,
la adquisicion del lenguaje, y una primera experiencia de aprendizaje e instruccion de alta
calidad. Estos son los engranajes dentro del motor que dirigen a nuestros aprendices de inglés
hacia el dominio. ELSD entrega esta informacidn para asegurar que nuestros estudiantes tengan
el apoyo que necesitan para ser exitosos académica y personalmente.
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ELSD trabaja en colaboracidon con el Departamento de desarrollo profesional para
proporcionar a todos los administradores, maestros y personal; un desarrollo
especializado, pertinente, y especifico a las necesidades de lenguaje de nuestros
estudiantes que estan basadas en investigaciones. Este desarrollo del personal coordinado
va a preparar y facultar a los educadores con las habilidades de instruccién, capacidad de
liderazgo y la competencia cultural requerida para trabajar efectivamente con nuestros
aprendices de inglés.

ELSD se compromete a fortalecer la capacidad de maestros en las tres dreas de enfoque
anteriormente mencionadas. Estas areas se desarrollan con mas detalle en las secciones que
siguen. El desarrollo profesional estd apoyado por el distrito y se lleva a cabo con talleres de
todo el dia, dias de desarrollo profesional patrocinados por el distrito, horarios después de la
escuela, miércoles de salidas temprano, entrenamientos de verano, mdédulos de ensefanza
basados en la red, juntas con las Comunidades de Profesionales en el Aprendizaje en los
planteles escolares, entrenamiento y aceptacién de las solicitudes de los planteles para
oportunidades de aprendizaje.

Culturay Entorno

El maestro establece la cultura y entorno del salén de clase y tiene un impacto profundo en el
desarrollo de nuestros aprendices de inglés. Las interacciones entre maestro y estudiante y las
interacciones entre los estudiantes establecen una cultura consciente que esta preparada para
aprender. El catalizador mas importante en la modificacion de la inteligencia es la interaccion
entre maestro y el estudiante y el estudiante con otros compafieros en el mismo ambiente
(Feuerstein, Feuerstein, & Falk, 2010). El maestro construye el entorno general en donde los
ninos se sienten seguros y estan completamente apoyados para tener éxito en actividades
intelectuales ambiciosas (Bryk, Sebring, Allensworth, Luppescu, & Easton, 2010).

Para adquirir inglés como idioma adicional, los aprendices de inglés necesitan apoyos muy
especificos que los maestro necesitan entender completamente e implementar con consistencia
para asegurar que los aprendices de inglés se muevan rapidamente hacia la competencia. Los
estudiantes tienen que sentirse seguros y completamente apoyados; tienen que recibir
informacién comprensible — mensajes orales o escritos que entiendan; y tienen que
simultdneamente aprender un idioma adicional mientras aprenden conocimiento de contenido.
Los estudiantes también tienen que procesar toda esta aportacién y crear un lenguaje verbal y
escrito bien formulado.

Este aprendizaje puede ser bloqueado u obstaculizado cuando el aprendiz de inglés se siente
ansioso o incdmodo. Los estados emocionales de los estudiantes afectan que tan bien aprenden
(Rice, Levine, & Pizarro, 2007). Hay pruebas sustanciales de que los procesos cognitivos estan
fuertemente ligados al logro. Si emociones negativas estan ligadas a estos procesos, ambas
ansiedad y enojo pueden interrumpir la habilidad del estudiante para recordar material
pertinente (Dikel, 2014; Craig, 2015; Linnenbrink, 2007; Linnenbrink, Ryan, & Pintricch, 1999).

Asegurarse de que los estudiantes estén relajados y abiertos al aprendizaje es el primer paso en
la experiencia escolar para revertir el dafio infligido por el trauma. Este cdmodo ambiente de
aprendizaje permite a los nifios que participen en actividades de aprendizaje que utiliza la
plasticidad del cerebro y fortalece las areas corticales del cerebro que son afectadas por el
trauma temprano (Craig, 2015). Aunque varios nifios de diferentes ambitos pueden sufrir de
trauma, como se ha mencionado anteriormente, nuestros refugiados son excelente ejemplo de
estudiantes que con frecuencia sufren de trastorno de trauma y de estrés (también conocido
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como trastorno por estrés postraumatico PTSD). Estos nifios pueden desarrollar sentimientos
de ira, separacién, descontento o disociacién (Dikel, 2014).

PTSD proviene directamente de experimentar un evento traumatico.
Puede presentarse en la infancia, adolescencia, o la vida adulta, y
puede ocurrir en individuos que no tienen una historia previa de
problemas de salud mental. Puede causar ansiedad severa y tiene
sintomas importantes que incapacitan e interfieren con actividades
interpersonales, de la escuela y del trabajo. . . Ellos experimentan
alteraciones negativas en los pensamientos y en el estado de dnimo,
ya sea la incapacidad de recordar aspectos importantes del evento,
sentimientos negativos persistentes acerca de ellos mismos, se culpan
por el evento, experimentan emociones negativas persistentes,
disminuye de manera importante su interés en actividades, sensacion
de aislamiento, o una persistente incapacidad de experimentar
emociones positivas como felicidad, satisfaccién, o sentimientos
amorosos. . . PTSD puede causar adormecimiento en torno al medio
ambiente al punto que un estudiante puede parecer demasiado
silencioso, introvertido, y no participar en actividades del salén de
clase. Ninos mas jévenes pueden replicar los temas de su trauma en
sus actividades de juego, dibujos, y conversaciones.

(Dikel, 2014, p.85-87)

Cuando los estudiantes se sienten seguros, bien atendidos, libres para expresarse y cometer
errores, y se les asegura que son parte del salén de clase, es mas probable que tengan éxito
académico (Bryk et al., 2010). Hay varias condiciones que impiden el aprendizaje. Estas
condiciones pueden incluir desde ansiedad o nerviosismo hasta un trastorno traumatizante por
estrés postraumatico. Varios de nuestros refugiados nos llegan en estas condiciones.
Investigaciones neurobioldgicas demuestran que la experiencia de violencia altera la
neuroquimica de un individuo de maneras que puede afectar su aprendizaje o puede imitar o
crear discapacidades de aprendizaje (Perkins y Bermann, 2012). Esta también es una razén por
la que tenemos que ser cuidadosos al referir a un aprendiz de inglés para servicios de educacién
especial (ver capitulo 6 para la guia previa a la referencia).

Hay varios textos que apoyan y guian un estudio exhaustivo por maestros y personal. Dos textos
mencionados anteriormente, especificos al trabajo que hacemos como educadores, son Trauma
Sensitive Schools: Learning Communities Transforming Children’s Lives, K-5 (Craig, 2015) y The
Teacher’s Guide to Student Mental Health (Dikel, 2014). Estos textos proporcionan causas
subyacentes de varios comportamientos de estudiantes y apoyos para los maestros.

Fundamental para la habilidad de que nuestros nifios se recuperen de cualquier cosa que limita
su capacidad de aprendizaje, es un entorno del salén de clase construido cuidadosamente que
les da el pleno apoyo por quienes son como individuos. El maestro debe de estar totalmente
consciente de todas las fortalezas, valores y dificultades de los estudiantes para poder apoyar
completamente el aprendizaje de los estudiantes. Los métodos y formas de pensar de los
maestros tienen un profundo efecto en los resultados educativos de sus estudiantes.” (Gibbons,
2009, p. 166)

El desarrollo profesional para maestros de nuestro distrito atiende la necesidad para hacer que
un estudiante se sienta comodo y emocionalmente apoyado en el saldn de clase para que pueda
obtener la confianza y valor que se necesita para tomar riesgos incluyendo hablar otro idioma
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enfrente de los companieros. Las practicas de restauracion del distrito también apoyan la
importancia de un ambiente y cultura agradable en la escuela. “El aprendizaje mas profundo
toma lugar cuando hay relaciones saludables entre maestro y estudiante. Las prdcticas de
restauracidén ayudan a maestros, estudiantes, y padres a construir, mantener, y reparar
relaciones. Las practicas restaurativas ayudaran a crear la capacidad de permitir que los
estudiantes autorregulen su comportamiento y contribuyan al mejoramiento de los resultados
de aprendizaje.” (www.restorativepractices.org).

Ademas, el programa del distrito, Sistema de Apoyo de Varios Niveles (MTSS), atiende la
necesidad de aprendizaje profesional sobre la relacion entre el comportamiento estudiantil y su
estado emocional. Las comunidades de aprendizaje de MTSS apoyan el disefio del aprendizaje
profesional en el drea critica de un ambiente de salén de clase positivo, saludable y lleno de
apoyo.

El saldn de clase es una extension de la sociedad global. Aqui es donde los estudiantes aprenden
a colaborar, negociar, participar, compartir, y entender al lado de sus compafieros. Es un lugar
donde todo el dia y todos los dias se sigue el modelo de respeto por los demds. Este modelo
empieza con el maestro.

Ejemplos Propuestos de Aprendizaje Profesional para Maestros que Apoya el Desarrollo de un
Salén de Clase y Cultura Positiva:

Estrategias para Establecer Cultura y Entorno

= Darle la bienvenida a los estudiantes todos los dias (todos los grados K-12)

= “iQue significa tu nombre?” - Los pilares de la comunidad del salén de clase empiezan
con entender la rica historia e importancia detras del nombre de cada estudiante.

= “Rutinas de participacién” — Ofrecer tiempo para compartir, ej., eventos actuales,
celebraciones, preguntas de clases o tareas previas, revisar la agenda del dia, encuestas
diarias.

= Unidn a través de cuentos e idiomas — Demostracién de poesia y lecturas compartidas
como vehiculo de inclusidn en el salén de clase.

= Proyectos de herencia — Dar oportunidades para que el estudiante presente su
conocimiento cultural, linglistico, y experiencia al salén de clase.

=  QObservar al estudiante para recopilar informacién sobre su participacién y ayudar a
determinar sus necesidades culturales y lingtisticas (Soto-Hinman, 2010).

Manteniendo el Ambiente de Inclusién y Respeto

=  Circulos Restaurativos — Un tipo de reunién en el salén de clase que se usa como tiempo
para unirse cada semana o cuando sea necesario para platicar sobre eventos actuales,
hablar sobre problemas actuales, platicar sobre y/o negociar el progreso de aprendizaje,
y celebrar logros.

= Construir la confianza con y entre los estudiantes, estimular relaciones que permiten
gue los estudiantes prosperen académicamente.

= Aprendizaje Cooperativo — Los estudiantes trabajan en grupos donde comparten ideas,
trabajos, y sus dificultades.
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= Ensefianza Culturalmente Relevante — Referencias determinadas a las culturas e idiomas
de los estudiantes dentro de la instruccion. El aprendizaje sobre los antecedentes de los
estudiantes esta incorporado en las practicas cotidianas del saldn de clase.

= Libertad de Elegir — Se considera que la funcidn de elegir esta directamente relacionada
al ambiente del salén de clase y el éxito.

= Recorridos de Equidad — Utilizando el modelo de la Dra. Nancy Dome, equipos de
maestros visitan salones de clase y observan usando plantillas para destacar los
ejemplos de sensibilidad cultural en el ambiente.

Adquisicion de Lenguaje y el Aprendizaje

Para asegurar que la adquisicidn de lenguaje y el aprendizaje sean determinados y usen un
proceso estratégico que aprovecha los multiples recursos, maestros de ambas escuelas
primarias y de educacidn media necesitan entender como los estudiantes desarrollan su
lenguaje. Pero primero los maestros tienen que “examinar el uso de su propio lenguaje asi como
sus opiniones acerca de maneras particulares de hablar y escribir” (Valdes, G., Bunch, G., Snow,
C., & Lee, C. con Matos, S., 2005 p. 127). Todos los maestros necesitan entender cémo funciona
el inglés, incluyendo las estructuras que se usan en el habla y la escritura, para que puedan
asistir a todos los estudiantes, especialmente a los aprendices de inglés, en adquirir un idioma
adicional. En cuanto los maestros comprendan especificamente esto, pueden apoyar a sus
aprendices de inglés con las habilidades para expandir sus ideas y enriquecerlas. También
pueden ayudar al estudiante a usar su lenguaje de forma deliberada: describiendo, explicando,
persuadiendo, informando, justificando, negociando,
entreteniendo, y repitiendo (ELA/ELD Framework, 2015).

Los maestros necesitan saber por qué ciertas estrategias
son mas efectivas para los aprendices de inglés. Aprender
otro idioma no es solamente un proceso social también
requiere de un proceso estructurado, un proceso que
asegure que los estudiantes entienden como funciona un
lenguaje. “Lenguaje es el medio a través del cual la
ensefianza y el aprendizaje toman lugar en las escuelas,
el medio donde transformamos y desarrollamos nuestros
pensamientos de conceptos; y el modo en que el
lenguaje y contenido estan relacionados de manera
inextricable (Halliday, 1993). La meta de nuestro distrito
escolar es que todos los estudiantes alcancen una
competencia avanzada del idioma inglés.

Los maestros deben de tener un nivel avanzado no solo

en el uso de lenguaje, sino tambien entender y expresar los matices de éste. Esta habilidad
metalinglistica requiere que el maestro tenga conciencia completa de él mismo y sus oyentes
(los estudiantes), y para entender la mentalidad de como los maestros y sus estudiantes (los
oyentes) hacen decisiones sobre el lenguaje especifico que usan. Metalinglisticas es una
conciencia y control de los componentes linglisticos del lenguaje. Si el maestro no tiene esta
conciencia y la habilidad de pensar y hablar sobre el lenguaje y el uso efectivo de éste, él no
puede trasmitirlo a sus aprendices. (Valdez, et al., 2005).
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Todos los usuarios de lenguaje controlan su lenguaje a través de varias decisiones u opciones
determinadas en el habla, conversacién, y escritura. Estas opciones incluyen: vocabulario,
entonacion, tono, volumen, (colectivamente llamadas registro de lenguaje). El lenguaje
apropiado a una situacidn particular. Esta conciencia comunicada también incluye el lenguaje
de comportamientos: lenguaje corporal, postura, expresiones faciales, contacto visual,
respuestas no verbales (asentir o negar con la cabeza) gestos o tocando. La mayoria de las
decisiones que los usuarios de lenguaje hacen respecto a que uso de lenguaje es incorrecto, es
efectivamente una decisidn sobre el registro mas efectivo de lenguaje en la situacion (Valdez, et
al., 2005). Se les recuerda a los maestros que trabajen con sus aprendices de inglés a usar
comunicacion efectiva y no solamente enfocarse en el uso “correcto”. Por ejemplo, cuando los
estudiantes estan trabajando en construir sus ideas en un tema particular o se les pide que
desarrollen una teoria, pedirles que siempre usen oraciones completas no es una manera eficaz
para asegurar que los estudiantes expresen sus ideas adecuadamente. Todos desarrollamos
ideas y al expresarlas en voz alta, hablamos en fragmentos. Individuos que solamente hablan
inglés no piensan en oraciones completas. Entonces ¢ por qué habriamos de trabajar en la
exactitud de la entrega del habla, si el registro de lenguaje no lo requiere en este momento?
(Gibbons, 2006, Halliday, 2014).

Es importante que los maestros observen el caracter de las variaciones en su propia
comunicacion oral (Valdez, et al., 2005). Estas variaciones se usan deliberadamente en
diferentes circunstancias linglisticas a través de la instruccidn. Esto quiere decir que el maestro
de matematicas, maestro de ciencias, maestro de tercer grado y el maestro de desarrollo de
inglés estan todos pensando sobre el lenguaje del texto que los estudiantes leen, el lenguaje
gue se sugiere que usen los estudiantes en un ambiente colaborativo, y el lenguaje que usan
para demostrar lo que ellos saben. En el salén de clase, les ensefian a usar el registro de
lenguaje formal para los ensayos y las conversaciones del salén de clase versus un registro de
lenguaje informal como el lenguaje social con amigos o familia.

Es critico que todos los usuarios de lenguaje entiendan el significado lingliistico completo.
(Halliday, 2014). Cuando ignoramos esto, perdemos una oportunidad de efectivamente ensefiar
a nuestros estudiantes.

Entendiendo la conexidon entre el idioma natal del estudiante y como adquiere uno otro idioma,
contribuird significativamente hacia la adquisicion de lenguaje del aprendiz de inglés. Cualquier
conocimiento transferible que tenga un estudiante solamente le ayudara en su aprendizaje. Si el
estudiante tiene un entendimiento de algun sistema alfabético o si es capaz de entender la
escritura en su idioma natal, estas habilidades se pueden usar para aprender un idioma
adicional. Contando cuentos, canciones, rezando, y en poesia; los modismos suceden en cada
idioma y podemos conscientemente llamar la atencién a las similitudes y diferencias como parte
de una instruccidn con propdsito. “Programas efectivos aseguran que los estudiantes no pierdan
tiempo valioso volviendo a aprender lo que ya saben o (al contrario) que pierdan ensefianza
critica que han recibido los compafieros angloparlantes” (ELA/ELD Framework, 2015). El
entendimiento profundo propio de los varios registros del lenguaje inglés es critico para el éxito
de nuestros estudiantes.

También hay aspectos Unicos en la ensefianza de los aprendices de inglés, algunos requiriendo
apoyo especifico. Nuestro departamento estd atendiendo un aumento nacional y del distrito
escolar de aprendices de inglés por largo tiempo, ademas la entrada de recién llegados y
refugiados de otros paises. “Los Estados Unidos tiene un fuerte compromiso de proteger a los
refugiados y Sacramento es una de las ciudades principales en el pais en recibir y reubicar a
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estos recién llegados.” (http://worldreliefsacramento.org/) Ademas, necesitamos abordar las
necesidades de los estudiantes que nacieron en este pais, y que entran a la escuela como
aprendices de inglés y permanecen como EL por afios. Estadisticas sobre los aprendices de inglés
y las escuelas de educacion media indican que del 80% al 90% de los aprendices de inglés en la
secundaria y preparatoria, en realidad nacieron en los Estados Unidos (Calderon & Rowe, 2011).

Ejemplos Sugeridos para el Aprendizaje Profesional:
Revisién General de los Estandares del Desarrollo de Inglés como Segundo Idioma

= Como se organizan los estandares enfocdndose en la interaccién con lenguaje y
después aprendiendo sobre el lenguaje.

= Habilidades fundamentales de lectura y el aprendiz de inglés.
= Introduccién al marco de referencia ELA/ELD

Modelo de Indagacion Apreciativa
= Evaluando las necesidades de lenguaje al analizar el trabajo del estudiante
= Un estudio del primer idioma del estudiante y como esto ayuda a ensefarle inglés

= Compartiendo el dominio del lenguaje con el estudiante y creando metas

= Darle a los estudiantes varias oportunidades de usar el lenguaje (de nacimiento a la
vida adulta)

Primera Instruccidon y Aprendizaje de Alta Calidad

La Primera Instruccién y Aprendizaje de Alta Calidad debe
de estar presente en cada saldn de clase todos los dias.
Todos los salones de clase (aprendices de inglés y clases
regulares) deben abordar diariamente las necesidades
existentes de lenguaje de cada estudiante y los requisitos
de lenguaje en cada tema. No es suficiente que los
maestros proporcionen instruccidon académica; el
resultado critico de esa instruccion debe afirmar que los
estudiantes estan aprendiendo.

Independientemente del programa o curriculo que se
ensefia en el saldn de clase, el aprendizaje estudiantil
tiene una correlacién positiva a la calidad del maestro. De
hecho, “...Ias caracteristicas de la demografia estudiantil
estan fuertemente relacionadas al logro estudiantil...
influyen menos en predecir los niveles de éxito comparado
a las variables que evaluian la calidad de la fuerza
docente.” (Darling-Hammond, 2000, p. 32). Otros estudios
elaboran mas sobre el concepto de que la calidad de
maestros es el factor principal en determinar el logro
estudiantil (Cohen & Hill, 2001; Darling-Hammond, 2000).
El componente final al plan de aprendizaje profesional es mejores practicas y primer
aprendizaje de alta calidad para todos los aprendices de inglés. El ELSD esta interesado en
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observar la presentacidn de lecciones atractivas y motivadoras para todos los estudiantes. El
trabajo que se les pide a los estudiantes debe ser significativo, con propdsito, y desafiante. Es
importante que los maestros estén constantemente buscando comentarios sobre el aprendizaje
de sus estudiantes, para que siempre puedan dar instruccion que ayude al aprendiz de inglés a
alcanzar el siguiente nivel. Maneras sencillas para saber incluyen evaluaciones formativas,
entrevistas, y muestras de escritura.

El desarrollo profesional ofrecido por el distrito escolar y
el ELSD le enseia a los maestros como identificar las
necesidades de lenguaje de los estudiantes con ejemplos
proporcionados en cémo abordar esas necesidades. Los
maestros son animados a colaborar y crear lecciones
usando las vifietas del contexto de ELA/ELD, Proyecto de
Escritura de Area 3, Disefio Guiado de Adquisicién de
Lenguaje (GLAD), Disefio Universal para Aprendizaje,
Comprendiendo por Disefo y otros recursos basados en
investigaciones académicas. Todas las lecciones son apoyadas por los Estandares Estatales
Comunes y los Estandares de California del Desarrollo del Inglés Como Segundo Idioma. El
marco de referencia de ELA/ELD demuestra como el lenguaje se puede entregar a través del
contenido; Los Estandares de Ciencia de la Proxima Generacién también son implementados en
la instruccion, proporcionando una estrategia de disciplina transversal rica en conceptos.

Los estudiantes trabajan en colaboracién en los salones de clases. Los maestros aprenden como
crear lecciones con su participacién oral limitada, instruccién en grupos pequefios, y aprendizaje
cooperativo. Se espera que los estudiantes “participen en dialogo sostenido en varios temas y
areas de contenido; expliquen su pensamiento y se desarrollen por medio de las ideas de otros;
construyan argumentos y persuasivamente justifiquen su posicién con evidencia sdlida; y
produzcan textos escritos y orales efectivos en una variedad de tipos de textos informativos y
literarios.” (CA ELD Standards, 9-10). Estos modelos de ensefianza tienen resultados
instantaneos para todos los aprendices de inglés y producen un aprendizaje animado en
nuestros salones de clase.

Ejemplos Sugeridos de Aprendizaje Profesional para Maestros que Apoyan Primera Instruccion
de Alta Calidad

Programas/Capacitaciones que estan actualmente tomando lugar:

= Sobrato, Lenguaje Académico Temprano (SEAL), destinado a K-3
= Disefio Guiado de Adquisicién del Lenguaje (GLAD)

*  Proyecto de Escritura de Area 3

= Sistema de Apoyo de Varios Niveles (MTSS)

= Desarrollo Profesional (PD) en el camino

Textos sugeridos para apoyar el Aprendizaje Profesional y Entrenamiento
= Classroom Talk: Creating Contexts for Language Learning (Gibbons, 2015)
= Moving from Spoken to Written Language with ELLs (Soto, 2014)
= A Focus on Academic Language (CDE, Ch. 4)

= The Common Core State Standards in English Language Arts for English Language
Learners (Spycher, 2014)

| Capitulo 3 Capacitacion Profesional y Sistemas de Apoyo Para el Personal

50



=  The ELA/ELD Framework http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/elaeldfrmwrksbeadopted.asp
=  Embedded Formative Assessments (Wiliam, 2011)

= Understanding by Design (Wiggins & McTighe, 2005)

= Classroom Instruction that Work for English Learners (Hill, 2006)

= Vocabulary for the Common Core (Marzano, 2013)

= Bridging Discourses in the ESL Classroom: Students, Teachers and Researchers (Gibbons,
2006)

= Scaffolding language scaffolding learning: Teaching English Language Learners in the
Mainstream Classroom (Gibbons, 2015)

= Reparable Harm: Fulfilling the Unkept Promise of Educational Opportunity of
California’s Long Term English Learners (Olsen, 2010)

Ejecucion

ELSD hace todo los esfuerzos posibles para animar a cada escuela a crear Comunidades de
Profesionales en la Educacién (PLC) con la meta de incrementar el logro de los aprendices de
inglés. Estas PLC especializadas estan disefadas para asistir con la implementacién de desarrollo
profesional al nivel de la escuela incluyendo, pero no limitado a todos los elementos del Camino
al Aprendizaje (Roadmap to Learning), el Plan Maestro de los Aprendices de Inglés, exdmenes
CELDT, plany ejecucion, el proceso de reclasificacion y la continua evaluacion de los programas
de ELD en las escuelas. La intencion es crear la capacidad de la escuela para guiar el
mejoramiento continuo de instruccidn para nuestros aprendices de inglés.

Oportunidades de desarrollo profesional también van a ser ofrecidas por My Learning Plan y
pueden tomar lugar después de escuela, los sdbados, dias de desarrollo profesional y miércoles
de salida temprano.

Evaluacion

La efectividad del apoyo de ELSD se va a vigilar con encuestas para los maestros, entrevistas con
estudiantes, y andlisis de datos. Vamos a trabajar con nuestro departamento de evaluacién y
rendimiento para determinar si el coeficiente de la correlacidn es estadisticamente satisfactorio,
de consistencia satisfactoria, si contiene especificidad, temporalidad, gradiente, plausibilidad,
coherencia, y es verificado a través de experimentos y analogos.

Entrenando sobre el Plan Maestro de Aprendices de Inglés

Como mas del 30% de ] . . )
. eLos directores y coordinadores entrenan a los administradores
nuestros estudiantes son
] ) ) . escolares
aprendices de inglés, es critico J
que todos los maestros y Y

dmini d eLos TOSA y coordinadores entrenan a maestros TOSA y AISB

administradores sean de escuelas primarias y de educuacién media

capacitados en todos los J

componentes del Camino al N
o eLos TOSA de escuelas primaria y educacién media capacitan al

Aprendizaje: Modelo de personal de las escuelas. El personal AISB dard seguimiento

Ensefianza y Aprendizaje del J

Plan Maestro de Aprendices
de Inglés 2016-2019.
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Este entrenamiento incluye una comprension de la vision y filosofia detrds de la ensefanza
efectiva de un idioma adicional para nuestros estudiantes. Va a abordar las responsabilidades
del director como lider de la escuela, precisa la identificacién y colocacién de los aprendices de
inglés, programas, estrategias efectivas de ensefianza, precisa identificacidn de las fortalezas y
desafios de nuestros estudiantes, la importancia de la participacién y apoyo educativo de los
padres, evaluacidn basada en datos y el desarrollo de equipos para el apoyo de los aprendices
de inglés en las escuelas.

Personal y Autorizacion

La facultad, administradores, coordinadores, especialistas, Maestros en Asignacion Especial
(TOSA), y personal de apoyo, son todos necesarios para asegurar que nuestros aprendices de
inglés logren competencia en el idioma. Necesitamos maestros altamente calificados para
proporcionar servicios para el aprendiz de inglés, maestros de temas generales que estan muy
calificados en su tema y que también son entrenados para apoyar a los aprendices de inglés, y
administradores capacitados que sientan seguridad en evaluar efectivamente a los maestros.
Twin Rivers proporciona desarrollo profesional significativo y capacitacién adicional para
preparar a los maestros y administradores del programa de aprendices de inglés para que
implementen efectivamente todos los programas y asegurar que el apoyo de la clase para los
aprendices de inglés esté presente en todos los salones de clase.

Twin Rivers emplea a maestros que estdn altamente calificados y con autorizacion para ensefiar
a los aprendices de inglés. Maestros certificados que tienen el certificado de Desarrollo
Académico y Lenguaje Intercultural (CLAD), o el certificado de Desarrollo Académico y Lenguaje
Intercultural y Bilinglie (BCLAD). Los maestros que dan instrucciéon académica en espafiol en una
de las dos escuelas alternativas bilinglies deben de tener el certificado de BCLAD. Todos los
maestros de Twin Rivers poseen el certificado de CLAD o la autorizacidén equivalente para
ensefiar a los aprendices de inglés. Todos los maestros recién contratados participan en el
desarrollo profesional antes del inicio de la escuela para que reciban un perfil de los estudiantes
y los programas que van a ensefiar.

Requisitos para enseiiar a los aprendices de inglés de acuerdo con State of California
Commission on Teacher Credentialing:

Un maestro que sea asignado para dar cualquiera de los siguientes servicios debe de poseer la
autorizacion adecuada para dar instruccion a estudiantes.

* Instruccidn para el Desarrollo de Inglés Como Segundo Idioma (ELD)

* Instruccidn académica especialmente disefiada en inglés (SDAIE)

* Instruccidn presentada en el idioma natal

* Instruccidn para el desarrollo del primer idioma
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CUADRO 3.1 Requisitos para los Maestros de Aprendices de Inglés

Desarrollo Profesional

Titulo en el Distrito Credencial Requerida B iy s
Director del Departamento de Educacién | Materia en inglés Comunidades de Profesionales
Media—Desarrollo del Idioma Inglés en el Aprendizaje
Como Segundo Idioma Observacion de colegas
Apoyo TOSA
Juntas SAC
Maestros de los aprendices de inglés por | Materia en inglés Juntas de articulacion
largo tiempo Comunidades de Profesionales

en el Aprendizaje
Observacion de colegas

Apoyo TOSA
Maestros de inmersidn en dos BCLAD — Modelo en Juntas de articulacion
idiomas/bilinglie espafol Comunidades de Profesionales

CLAD — Modelo en inglés | en el Aprendizaje
Observacion de colegas

Apoyo TOSA
Maestros de educacion general en Autorizacién de Presentacion del Plan Maestro
escuelas primarias CLAD o CTEL de los Aprendices de Inglés

Comunidades de Profesionales
en el Aprendizaje

Observacion de colegas

Apoyo TOSA

Para informacién mds especifica, por favor consulte el cuadro 1 en la pagina 3 del siguiente
enlace: http://www.ctc.ca.gov/credentials/leaflets/cl622.pdf

Departamento y Personal de Apoyo

Especialista de Intervencidon Académica Bilingiie (AISB)

Esta posicidn apoya a las escuelas de las siguientes maneras:

Proporciona a la administracién escolar y personal con datos de los aprendices de inglés
— de los sistemas de informacién de estudiantes, llluminate y otros softwares para
almacenar datos de estudiantes, incluyendo el software SEIS — que se necesita para
asegurar la supervisidn y éxito de los estudiantes. AISB normalmente no alimenta la
base de datos de los estudiantes.

Cada dos afios compila reportes en cada escuela sobre los aprendices de inglés y
entrega una descripcién o una presentacién del reporte a las escuelas.

Revisa los datos de los estudiantes para crear datos claros, faciles de entender, y de
importancia para los administradores y maestros en las escuelas.

Investiga, archiva de forma electrénica todos los datos necesarios de los aprendices de
inglés y se asegura que estén facilmente disponibles y precisos.
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Organiza la prueba inicial y anual de CELDT, la calendariza y le da seguimiento

Asiste con: el proceso de reclasificacidn, la supervisién de ELAC, orientacion a los recién
llegados, examen del dominio de lenguaje, y el proceso de supervisar EL/RFEP.

Mantiene y actualiza los expedientes del progreso académico (carpetas moradas) para
todos los aprendices de inglés. La meta es convertir todos estos expedientes a archivos
electrénicos que AISB va a mantener.

Usa efectivamente el software para poder manipular, compilar y presentar datos de una
forma clara y comprensible.

Bilinglie y bi-alfabetizado en el primer idioma de los aprendices de inglés en la escuela y
también con dominio del inglés para comunicarse con estudiantes, padres, familias,
maestros, administradores, participantes de programas para recién llegados, y cualquier
otro programa implementado por el Departamento de Servicios para Aprendices de
Inglés.

Inicia y mantiene comunicacién entre las escuelas, el distrito y programas de apoyo que

impactan el rendimiento académico, incluyendo observar las calificaciones, la asistencia

y el rendimiento general de los aprendices de inglés y los estudiantes reclasificados. Esta
informacién se va a compartir con los maestros, administradores, y el distrito escolar.

Supervisa todos los materiales escolares de los aprendices de inglés, y trabaja con los
bibliotecarios cuando se necesite.

Asiste a consejeros y/o administradores para asegurar que todos los aprendices de
inglés son apropiadamente situados académicamente. Revisa las colocaciones del
programa de aprendices de inglés después de la reclasificaciéon. En el nivel primaria,
AISB tiene que notificar a los maestros sobre la nueva clasificacion de aprendices de
inglés para que los maestros puedan modificar el curriculo.

Trabaja con consejeros y administradores en la preparacion y la presentacion de
jornadas de capacitacién escolar para el personal o padres de los aprendices de inglés.

Trabaja con administradores de escuelas, con lideres del departamento y con el Director
del Departamento de Aprendices de Inglés para apoyar a todos los aprendices de inglés
del distrito.

Puede servir como persona de contacto entre padres y familias que no hablan inglés y
personal de las escuelas/distrito/o agencias comunitarias para ayudar en interpretacion
verbal y comunicacién escrita en su idioma.

Para-profesional Bilingiie

En esta posicion el Para-profesional Bilinglie (BP) asiste a uno o mds maestros con apoyo directo
con el idioma materno de los estudiantes en un ambiente escolar donde las habilidades
bilinglies/bialfabetas son requeridas. Asiste con las instrucciones que apoyan la adquisicion de
lenguaje para los que estan aprendiendo inglés (CELDT 1Y 2), individualmente o en grupo en el
salon de clase. En el nivel de primaria los para-profesionales bilinglies no ayudan a los
aprendices de inglés en ninguna clase de artes del lenguaje inglés, clase del desarrollo de inglés,
o durante instruccion en inglés.
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Cuando es necesario, da apoyo en el idioma materno a los estudiantes emergentes
(CELDT 1y 2) para poder apoyar completamente el desarrollo de inglés del estudiante.
Este apoyo del idioma materno tiene que disminuir conforme las palabras, frases,
oraciones, y pensamientos completos sean extraidos de la memoria y el estudiante los
desarrolle independientemente. La meta es asistir al estudiante en el uso del idioma
inglés tanto como sea posible.

Entiende y responde a las necesidades especificas de cada estudiante aprendiz de inglés.

Puede ponerse en contacto con los padres sobre el progreso académico de estudiantes,
incluyendo la asistencia.

Asiste con y puede administrar exdmenes del desarrollo de inglés.
Supervisa los archivos de los aprendices de inglés (las carpetas moradas).

Puede asistir a conferencias de padres y/o juntas del Plan Individualizado de Educacion
(IEP) cuando es necesario interpretar y observar la conexidn entre las intervenciones y
las metas de educacidn.

Hace otras funciones asignadas que apoyan el objetivo general de la posicidon de apoyo
del idioma materno para los estudiantes de CELDT 1y 2.

Coordinador de Servicios para Aprendices de Inglés

Coordinador de Servicios de Aprendices de Inglés es una posicidon administrativa cuya
responsabilidad es la coordinacién, articulacion, implementacion de los programas para
aprendices de inglés de k-12.

Planea, organiza, coordina e implementa todos los eventos y trabajos de los programas
para aprendices de inglés en todo el distrito escolar.

Se comunica regularmente con el director de los aprendices de inglés sobre el progreso
y la implementacion del programa para EL de k-12, usando mediciones del rendimiento
establecidas.

Trabaja con datos y con el Departamento de Evaluacién y Rendicién de Cuentas para
recibir retroalimentacién sobre la eficiencia de nuestros programas para los aprendices
de inglés.

Disefia practicas eficaces para asegurar que los aprendices de inglés avancen
rapidamente para obtener la competencia en el inglés.

Apoya al personal de aprendices de inglés en cada escuela con datos, analisis,
identificacion, colocacion, y reclasificacion.

Asegura la ejecucion de talleres de alta calidad y otros eventos de desarrollo profesional
con regularidad para abordar los ambitos prioritarios de nuestros aprendices de inglés.

Entrega reportes cada trimestre sobre el progreso de los estudiantes de k-12, usando las
medidas acordadas.
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= Trabaja con los maestros EL TOSA en el disefio, implementacion, y supervision del
programa escolar en las intervenciones de escuela de verano para los aprendices de
inglés en todo el distrito.

=  Mantiene al dia las directrices ELA/ELD locales, estatales, y federales, incluyendo los
estdndares comunes en matematicas, inglés, ciencias sociales, y la implementacién de
los Estandares de las Ciencias de la Siguiente Generacién.

= Se comunica regularmente con los grupos interesados.
= Asiste en el apoyo de educacién para los padres.
= Supervisa las herramientas de evaluacidn estatal y federal.

= Hace tareas relacionadas que proporcionan servicio eficaz a nuestros aprendices de
inglés.

= Coordina programas especializados (ej. Inmersién en dos idiomas, el modelo Sobrato,
Lenguaje Académico Temprano (SEAL), y el programa de verano Riptide).

Encargados del Departamento de los Aprendices de Inglés en las escuelas

Esta posicidn es una obligacién adicional ocupada por un empleado de tiempo completo que
ensefia un minimo de tres periodos de clase con aprendices de inglés y tiene dos afios de
experiencia ensefiando la materia.

= Debe de asistir a las juntas del distrito del area de la materia y traer informacién a la
escuela para compartirla con el personal de los aprendices de inglés.

= Creaydesempeiia un plan CELDT para la escuela.

= Completa el proceso de reclasificacion de la escuela junto con el personal de aprendices
de inglés de la escuela.

=  Supervisa a estudiantes RFEP segun el proceso del distrito.

= Comparte estrategias sobre el desarrollo del idioma inglés con el personal a través de
PLC.

= Comparte los mandatos, los programas, y las iniciativas del distrito con el personal.

= Cumple sus funciones como lo indica el administrador escolar.

Personal escolar del Departamento de Aprendices de Inglés K-6, Encargado del Departamento
de Aprendices de Inglés 7- 12

La funcién del personal escolar de k-6 o del encargado del departamento de aprendices de
inglés de la escuela es actuar como un puente entre los planteles y el Departamento de Servicios
para Aprendices de Inglés del distrito. El representante de la escuela trabaja junto con el
especialista de intervencidn académica bilinglie de la escuela, y/o con el para-educador bilinglie
de la escuela. Las responsabilidades sugeridas son:

=  Participar en el Comité de estudiantes aprendiendo materias en inglés (SAC K-6 o0 7-12)
= Asistir a juntas DELAC/ELAC.

=  Asistir a la junta bimestral con el personal de la escuela.

= Crear y desempeiiar el plan CELDT para la escuela.
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Recoger, calificar, y entregar todos los materiales del examen CELDT.

Con el personal de los aprendices de inglés, completar el proceso de reclasificacion para
la escuela.

Supervisar a los estudiantes reclasificados siguiendo los requerimientos del distrito.

Compartir las estrategias del desarrollo de inglés como segunda idioma con el personal
a través de PLC.

Informar al personal sobre requisitos del distrito, programas, e iniciativas.

Escuelas primarias— Establecer y supervisar las cuentas que tienen los estudiantes en el
programa Imagine Learning.

Escuelas de educacién media— Revisar y asegurar que los aprendices de inglés estén
apropiadamente ubicados en el horario oficial. Asegurar que cuando un aprendiz de
inglés esté listo para avanzar a clases mas desafiantes, promoverlo inmediatamente. No
esperar a un tiempo mas conveniente ( ej. al final del semestre o del afio)

Maestros de Servicios de Aprendices de Inglés en Asignacién Especial

Estos maestros son entrenados en la adquisicién de lenguaje y en instruccidn y aprendizaje de
alta calidad. Trabajan en colaboracién con el personal del Departamento de Servicios de
Aprendices de Inglés (Director, coordinadores, traductores y el personal de apoyo). Se
mantienen actualizados en las ultimas investigaciones, mejorando continuamente su oficio, y
trabajando con el ELSD para distribuir esta informacién al personal del distrito, a través de:

Varias oportunidades de Desarrollo Profesional (PD) en varios ambientes incluyendo
maddulos de aprendizaje en el internet.

Apoyo para Comunidades de Profesionales en la Educacion (PLC).
Entrenamientos de uno a uno con maestros.

Desarrollo de curriculo.

Mantener la red del departamento con recursos actuales.
Apoyar la adaptacidn de nuevo curriculo.

Planear y desarrollar el curriculo para los programas de enriquecimiento académico de
verano del ELSD.

Dar demostraciones y videos de estrategias de ensefianza de alta calidad.
Apoyar a maestros con lecciones, guias/apoyos para los estudiantes recién llegados.

Entrenamiento especifico a los aprendices de inglés de escuelas primarias, educacion
media, y clases de maestros en asignacion especial (TOSA)

Apoyo de implementacidn para el programa de inmersién de dos idiomas.

Capacitacién y apoyo curricular al nivel primaria para el programa de la prevencién de
Aprendices de Inglés por Largo Tiempo (LTEL) y en el nivel de primaria, secundaria y
preparatoria dar entrenamiento y capacitacion para los maestros de LTEL.

En colaboracidn, crear y apoyar iniciativas del departamento.
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= Trabajar con el Director, Coordinadores de EL, Personal de Escuelas, Directores del
Departamento de Aprendices de Inglés en planear y facilitar ELD K-12 para el Comité de
Temas Escolares (SAC) y Comunidades de Profesionales en la educacién.

La Contratacion de Personal

El ELSD es apoyado por el Departamento de Recursos Humanos (HR), que esta activamente
buscando a individuos calificados para ensefiar a nuestros estudiantes. El departamento HR viaja
por todo el estado de California y visita universidades en todo el pais para encontrar maestros
candidatos que representen nuestra poblacion de estudiantes a través de lenguaje y cultura.
También mantenemos contacto directo con maestros en varios programas de pasantias y con
universidades locales para preguntarles sobre individuos calificados quienes pueden estar
disponibles para ensefiar en alguno de nuestros programas.
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Capitulo 4
Guia del Programa y Evaluacién

Twin Rivers reconoce que la educacion de nuestros estudiantes es responsabilidad de todos los
integrantes de nuestro distrito. El rendir cuentas es trabajo de todos. Esto incluye a estudiantes,
padres, todo el personal en la escuela y a nivel distrito — maestros,
consejeros, miembros del personal y administradores. En lugar de
considerar la evaluacién como un evento especifico (o un informe
anual), lo hacemos parte de nuestro trabajo diario. Todos somos
responsables de asegurar que los programas son altamente efectivos.
Todo el personal del distrito necesita garantizar una evaluacion
completa y efectiva y un plan de evaluacién del programa para los
aprendices de inglés. Entendemos que el acceso a una instruccién
basica regular es fundamental para el éxito de nuestros aprendices de inglés.

Evaluacién del Programa

Las evaluaciones del programa son formas para valorar la eficacia del trabajo que estamos
haciendo con y para los aprendices de inglés. También aseguran que estamos continuamente
aprendiendo acerca del programa y de nuestros estudiantes. “Las actividades de evaluacién
deben ser por si mismas ejemplos de aprendizaje que valen la pena.” (Gibbons, 2015, p.211). Las
actividades descritas a continuacidn proporcionan formas para que tanto el equipo del
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés (ELSD) como el distrito y educadores a
nivel distrito, aprendamos cémo mejorar nuestros programas.

Parte 1 Esta seccidn inicia con siete metas globales y preguntas que guian
la evaluacion del programa.

Parte 2 Da una breve explicacion de los recursos de informacion y
herramientas de evaluacién usadas para determinar hasta qué punto
hemos alcanzado estas siete metas.

Parte 3 Indican programas futuros que necesitardn un proceso de revision

Parte |
Metas y Preguntas de Evaluacion

El distrito conducira una evaluacidn anual de programas y servicios para aprendices de inglés.
Los programas y servicios para los EL estan estructurados en torno a siete metas. Las actividades
de evaluacién se centraran sobre preguntas que se indican a continuacion.

1. Los programas para aprendices de inglés estan plenamente implementados como se
describen en el Plan Maestro para los Aprendices de Inglés.

= (Estan los programas para los aprendices de inglés plena y consistentemente
implementados de manera que cumplan o excedan con los requisitos de las
leyes del estado y federales?
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¢Hasta qué punto es el Plan Maestro para los Aprendices de Inglés util para los
maestros, administradores y padres como una herramienta que satisfaga las
necesidades de los aprendices y del personal?

¢Estd el Programa para los Aprendices de Inglés por Largo Tiempo (LTEL)
implementado plenamente tanto en primarias como en educacidon media?

¢Estan el ELSD, planteles, padres, estudiantes y educadores del distrito
trabajando juntos para asegurar que hay un programa para los recién llegados
basado en la investigacion y la opinién de los padres y de los estudiantes,
desarrollado para el 2017-18?

2. Los aprendices de inglés tendran pleno acceso al curriculo basico

¢éSe les da pleno acceso a los aprendices de inglés a la instruccion basica?

¢Estén estos aprendices recibiendo el Desarrollo de Inglés (ELD) especifico a sus
necesidades Unicas diariamente?

3. Todos los aprendices de inglés dominaran el idioma de forma tan eficiente y efectiva
como sea posible.

¢Estan los aprendices de inglés haciendo el progreso adecuado en base a las
evaluaciones de referencia para ELD?

¢Estan los estudiantes de inglés excediendo el Objetivo Medible de Rendimiento
Anual (AMAO) con respecto al inglés?

¢Estan los aprendices de inglés progresando 1-2 niveles por afio en el Examen
para Medir el Desarrollo del Inglés en California (CELDT)? Cuando se
implemente la Evaluacion del Dominio del Inglés para California (ELPAC), esta
meta sera ajustada para alinearla con las medidas de progreso.

¢Estd el 85% o mas de los aprendices de inglés alcanzando una competencia
razonable en el CELDT en 5 afios 0 menos?

¢Estd el 85% de los aprendices de inglés siendo reclasificados en el marco de 6
afios?

4. Los aprendices de inglés tendran un logro académico comparable a los estudiantes que
hablan Solamente Inglés (EO).

¢Estdn los aprendices de inglés haciendo un progreso adecuado en base a las
medidas de referencia y la Evaluacion de Rendimiento y Progreso de los
Estudiantes de California (CAASPP) en las areas de contenido (ELD, artes del
lenguaje inglés-ELA, y matematicas) ciencias y ciencias sociales en base a las
evaluaciones de los planteles o la referencia de evaluaciones del distrito?

¢Estan los aprendices de inglés y los estudiantes reclasificados como
proficientes en inglés cumpliendo con el progreso anual adecuado en artes del
lenguaje inglés del estado?

¢Estan los aprendices de inglés (y los RFEP) cumpliendo con el criterio de
progreso anual adecuado en matematicas del estado?

¢Estan los aprendices de inglés (y los RFEP) en preparatoria haciendo el
progreso adecuado hacia su graduacién?

¢Estan los aprendices de inglés siendo referidos y proporcionalmente
representados en Educacion Especial y Educacion para Nifios Dotados y con
Talentos (GATE)?
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¢Estan los aprendices de inglés y los (RFEP) proporcionalmente representados
en las siguientes categorias?:

a. Tasa de graduacion

b. Alcanzando los requisitos A-G de UC/CSU para graduarse de la
preparatoria

c¢. Tomandoy aprobando exdmenes de admisién en universidades
Siendo aceptados en colegios o universidades para carreras de dosvy 4
anos
¢Hay un incremento anual en el porcentaje de aprendices de inglés (y RFEP)
para cada factor de éxito enlistado en el renglén anterior?

5. Los padres de aprendices de inglés vy de estudiantes RFEP participan activamente en la

educacién de sus hijos comparado con los padres de estudiantes que solo hablan inglés

(EOQ). Esta meta ayudard a los planteles a analizar sobre la forma en que involucran a los
padres de los aprendices de inglés.

¢Estan los padres de los aprendices de inglés y los RFEP participando en las
actividades escolares (conferencias padre-maestro, voluntariado en el salén de
clases, etc.) tanto como los padres de estudiantes que solo hablan inglés (EQ)?

¢Estd aumentando la tasa de participacidn de los padres de los aprendices de
inglés y los RFEP, medida a través del trabajo voluntario, ELAC/DELAC y otras
avenidas que posiblemente estan siendo utilizadas por los padres EO para la

comunicacion entre el hogar y la escuela?

6. Lastasas de los aprendices de inglés y los RFEP en categorias indicando riesgo de fracaso
académico no es mayor que la de los EO.

¢Estdn los aprendices de inglés y los RFEP exageradamente representados en las
siguientes categorias?:

Ausencias excesivas y llegadas tarde

Suspensiones, expulsiones y otras medidas de disciplina
Retenciones de kinder a 62 grado

Abandono de estudios

Inscripciones en programas alternativos (continuacién, programas del condado,
etc.) debido a deficiencias en créditos para la graduacién

Porcentaje muy por debajo del basico o debajo del basico en las Pruebas
Estandarizadas de California (CST) o en alcanzar los Estandares en la Evaluacion
del Rendimiento y Progreso de los Estudiantes de California (CAASPP)

¢Ha disminuido el porcentaje de los aprendices de inglés y los RFEP en cada uno
de los factores de riesgo definidos en los puntos anteriores?

7. Los estudiantes inscritos en el Programa de Inmersién en dos idiomas dominaran sus
habilidades lingtisticas en espafiol e inglés.

¢Qué porcentaje de estudiantes (aprendices de inglés, proficientes en inglés,
RFEP, EOQ) participando en este programa tuvieron una puntuacion de o arriba
de en las pruebas estandarizadas del estado en espafiiol, artes del lenguaje en
espafol y matematicas?

| Capitulo 4 Guia del Programa y Evaluacion

63



= Se ha establecido una meta de evaluacién para las Pruebas Estandarizadas en
Espafiol (STS) y una referencia del distrito o una medida de comparacién del
rendimiento académico en espafiol?

= (Qué porcentaje de estudiantes (EL, IFEP, RFEP, EO) participando en este
programa tuvieron puntuacion de o arriba de en artes del lenguaje en inglés y
matematicas en el CST/CAASPP?

Parte Il Sistemas de Base de Datos y Revision del Programa
Esta seccidn establece cdmo nuestro plantel escolar y el distrito trabajara en conjunto para
alcanzar estas siete metas.

Sistemas de Base de Datos

El Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers usa la informacidn del estudiante contenida en Ia
base de datos del distrito, Aeries e llluminate, un sistema de datos y evaluacion para vigilar el
rendimiento del estudiante. /lluminate contiene la Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en
California (CELDT) o la puntuacién de la Evaluacion del Dominio de Inglés para California
(ELPAC), los resultados de la evaluacidn del rendimiento y progreso de los estudiantes en
California, referencias de la materia y nivel de grado, asi como puntuaciones pasadas, *Examen
de Egreso de la Preparatoria de California (CAHSEE) y los Examenes Estandarizados de California
(CST). Otras herramientas de evaluacion incluyen la lista de verificacién del director, informacion
mas detallada del saldn de clase, incluyendo el trabajo del estudiante, entrevistas de uno a uno,
registros actuales, conferencias, informacion en gréficas, y visitas al salon de clases.

Revision del Programa, Herramientas de Auditoria del Programa, Programa
Reestructurado en Base a estas Medidas

1. Auto-revision del Director de: La Lista de Verificacion del Director para los Aprendices de
Inglés (apéndice D)

Los directores escolares son los responsables de la implementacion diaria del Plan Maestro para
los Aprendices de Inglés. Durante el afio escolar, los directores trabajaran con el Departamento
de Servicios para los Aprendices de Inglés (ELSD) para completar las secciones de la lista de
verificacion del director para aprendices de inglés y enviarla al Director del Departamento de
Servicios para Aprendices de Inglés. Esto facilita la comunicacidon permanente con el Director de
ELSD, y ayuda en la supervision de la implementacidn consistente de este plan de trabajo a
través del distrito escolar.

Cada director de escuela es responsable de asegurarse que los aprendices de inglés tienen
acceso al curriculo basico.

Los directores de educacion media (secundaria y preparatoria), usando el criterio de colocacién
de los aprendices de inglés, trabajaran estrechamente con los consejeros, contactos con las
primarias o Encargados del Departamento de Aprendices de Inglés (educacién media) en el
desarrollo del horario/calendario maestro para asegurar que estas secciones reflejan las

! california todavia tiene estudiantes de preparatoria con puntuaciones actuales de CASHEE. La nueva evaluacion, Evaluacion del
Rendimiento y Progreso de los Estudiantes de California (CAASPP) la cual sustituye a CAHSEE, estd ahora en su segundo afio.
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necesidades de los aprendices de inglés. El Director de los Servicios para los Aprendices de
Inglés, trabajando con los Administradores de los planteles y los Directores de Primariay
Educacidon Media, revisaran el calendario maestro y trabajaran de cerca con los Coordinadores
de Aprendices de Inglés y los Maestros de Aprendices de Inglés en Asignacidn Especial (TOSA)
para determinar la colocacién y la instruccién apropiada de los EL.

Los directores enviardn estas listas de verificacion tres veces por afio (noviembre, marzo y junio).

2.Revision del Horario de Instruccion- Los Coordinadores de los Aprendices de Inglés revisardn la
lista de verificacion para los aprendices de inglés del director

Todas las escuelas revisaran sus horarios de instruccion ELD, las listas de clase de ELD, y los
horarios maestros y los enviaran al Director de Departamento de Servicios para Aprendices de
Inglés en las primeras tres semanas de haber iniciado el afio escolar en cada plantel o en
cualguier momento que haya una modificacion en el horario de los estudiantes. Estos cambios
son revisados por el Coordinador y el Director de EL.

Las revisiones incluiran una supervision de los horarios ELD (educacion media), el plan de
instruccidn designado e implementacidn (primaria), y estudiantes ELD agrupados por retos
especificos en el idioma (no por el nivel de CELDT). Evaluacion y colocacion apropiada para
nuestros aprendices de inglés, incluyendo la flexibilidad en el horario que apoye a los
estudiantes para moverse rapidamente de un curso o clase actual a una de mayor reto es
también critico para el éxito de este programa.

Los maestros, usando /lluminate o la informacién actual del estudiante de la base de datos,
creara agrupaciones apropiadas ELD por retos del idioma para asegurar que las necesidades de
cada aprendiz de inglés estan siendo abordadas apropiadamente. Los Coordinadores de los
Servicios para Estudiantes Aprendiendo Inglés, revisardn los horarios ELD y los grupos por reto
de idioma ELD.

Revision de documentos de los aprendices de inglés: Calendario y lista de verificacion de
revisiéon de documentos para los aprendices de inglés (apéndice D).

Todas las escuelas, con el trabajo de su Especialista Bilinglie de Intervencién Académica (AISB) o
la asistencia del Para-profesional Bilinglie de su escuela (BP), conduciran un seguimiento anual
mediante la consulta de /a lista de verificacion del aprendiz de inglés y |a revision de los archivos
y documentos claves para cerciorarse que los expedientes del progreso académico del aprendiz
de inglés este completo. Las escuelas tendran un contacto en (primarias) y un encargado
(educacidon media) una Especialista Bilinglie en Intervencidon Académica (AISB) o un Para-
profesional Bilinglie (BP) o una combinacidn y su trabajo consistira en la supervisiéon de estos
expedientes. Estas revisiones incluiran la evidencia de lo siguiente: notificacién a los padres,
colocacién, evaluacidn, instruccion ELD, y participacion de los padres.

Los documentos que se envien al hogar seran traducidos al idioma que se habla en esa casa.
Otros documentos seran traducidos cuando se solicite.?

2 Traducciones seran provistas por intérpretes calificados y estan disponibles cuando se solicite. Para solicitar el servicio de
interpretacion o traduccidon comunicarse con: Sonya Lewis, Secretaria del Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés,
(916) 566-1600 ext. 50184 o email Sonya.lewis@twinriversusd.org
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3. Recorridos Instructivos ELD: (sugerencias facilitadas por el distrito y la escuela)
= Fvaluacion del programa

Estas se llevardn a cabo anualmente en planteles
seleccionados para determinar la evidencia de un
entorno de aprendizaje guiado por los estandares, la
participacién activa y compromiso de los estudiantes y
la implementacién y el alineamiento de las iniciativas
de la escuela y del distrito.

Estas revisiones facilitadas por el distrito consistiran en
equipos escolares, en el que se incluira al Director del
plantel y otros Administradores, Maestros en
Asignacién Especial (TOSA), lideres TOSA EL,
(primarias) encargados (educaciéon media), Director
ELSD, y un Coordinador EL. Una vez que la evidencia
haya sido comentada, los resultados seran compilados
y utilizados para determinar los pasos siguientes para mejorar la escuela 'y
celebraciones.

= Recorridos en los salones de clases

En cada escuela evaluada, una seleccién al azar de ELD y Maestros de Educacién Regular
serdn visitados. Estas visitas seran documentadas con tres herramientas de evaluacion
del programa (ver apéndice D):

Estdndares ELD de California — Descriptores de nivel y competencia
Instruccion ELD — Lista de verificacion de la evaluacion del programa: Los
tres componentes (capitulo 3)

Lista de verificacion por estdndares del Programa de Evaluacion para
Aprendices de Inglés CSTP

La informacidn y criterio sobre estas formas han sido reunidas del marco de referencia ELA/ELD
y varios trabajos de investigacidn (ver a continuaciéon y la pagina de referencia al final de este
capitulo).

Por ejemplo: El modelo 30/70% indica que el ambiente mas propicio para el aprendizaje es dar a
los aprendices de inglés varias oportunidades para hablar por lo menos el 70% del tiempo.
Cuando el maestro habla mas del 30% del tiempo en la clase, estd inhibiendo el aprendizaje de
sus estudiantes.

Esta conversaciéon permite a los estudiantes practicar el uso del idioma y la remodelacién del
lenguaje para trasmitir sus propios pensamientos. Aprender el significado de la conversacion
para el aprendizaje y el desarrollo del lenguaje no es simplemente un resultado de aprendizaje
previo, sino del proceso de aprendizaje por si mismo. El estrés y ansiedad también pueden
inhibir el aprendizaje, y por esta razén los estudiantes también tienen que estar en entornos en
donde haya varias oportunidades para practicar el idioma en situaciones donde encuentren
beneficio personal (Gibbons, 2006; Mohan 2001; Soto, 2014).

Si los estudiantes van a tener éxito, los educadores deben prestar atencidon especial a la salud
socio-emocional de sus estudiantes. Es mds importante que nunca para nuestros “educadores
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cambiar de la preocupacion tradicional con el tipo de procesos cognitivos y estructuras
conceptuales que intervienen en el aprendizaje hacia una preocupacién con el tipo de
compromisos sociales que proporcionan el contexto mas eficaz y apropiado para que el
aprendizaje del curriculo tenga lugar.” (Gibbons, 2006, p. 21). Véase también la pieza del British
Council sobre Teacher Talking Time (2007, y capitulo 3)

y Halsey, Brilliance by Design:
Creating Learning Experiences that Connect, Inspire and Engage (2011).

Desarrollo profesional en conceptos especificos, habilidades y conocimiento necesario para
directamente impactar la adquisicion del idioma a profundidad y la transferencia de esta
capacitacién del maestro al salén de clase es un elemento importante evaluado en estos
recorridos en el saldn de clase.

4. Indicadores de Riesgo de Fracaso de la Escuela para Determinar los Apoyos Necesarios

Los Coordinadores ELSD solicitaran y recopilaran la siguiente informacidn concerniente a los
aprendices de inglés:
= Suspensiones, expulsiones, y otras acciones disciplinarias

= |dentificacion de aprendices de inglés para el Plan Individualizado de Educacién
(IEP)

= Colocaciones alternativas (educacién para adultos, escuela de continuacion,
etc.)

= Tasas de retencion

= Asistencia

= Estudiantes con deficiencia de créditos en la preparatoria (9°-12° grados)
= Requisitos de la A—G cursados

= Graduacion y tasas de desercion

5. Junta de Evaluacidon de Necesidades de la Escuela

La junta de revisién del programa y la revisidon de materiales por si mismos asistira a las escuelas
a determinar sus puntos fuertes y las areas de necesidad en sus programas y hacer los ajustes
necesarios.

Informes de los planteles identificando las metas con escaso progreso y las alcanzadas seran
proporcionados con el fin de ayudar al personal de la escuela a identificar los estudiantes con
mayor necesidad de asistencia. Los maestros y los equipos de nivel de grado (departamentos en
el nivel de educacidn media) usaran ELD y CSTP el formato de recorridos tutoriales para realizar
su propia evaluacidn sobre la ejecucion del programa.

Las visitas escolares conducidas por administradores y personal de la oficina central
proporcionardn una perspectiva adicional en relacion a la implementacidn de practicas de
instruccién recomendadas para el saldén de clases. Después de reunir y comentar la informacién
de la lista de verificaciéon, cada plantel desarrollara un plan de accidén para capacitacion
profesional que establezca las necesidades objetivas a largo plazo y tipos de capacitacion que
son necesarios para mejorar la instruccion. El plan de desarrollo profesional de la escuela debera
estar claramente articulado con el plan del distrito para el crecimiento profesional.

| Capitulo 4 Guia del Programa y Evaluacion

67


https://www.teachingenglish.org.uk/article/teacher-talking-time

6. Medidas del Distrito
El distrito también necesitard revisar su trabajo de apoyo para los programas para los
aprendices de inglés. Esto incluira:

=  Estudiantes Aprendiendo Inglés por Largo Tiempo (LTEL) (consultar la lista de
verificacion LTEL, apéndice D)

=  Encuestas sobre el desarrollo profesional: PD on the Road, Area Three Writing Project,
LTEL Training, SEAL K-3 Program Model implementation, Native Speakers Training

= Revisiones extensas de los programas de aprendizaje Riptide

= Capacitaciones estructuradas para el personal: AISB, lideres, encargados, directores (ver
My Learning Plan y Edivate)

= Encuestas de apoyo al plantel: secretarias y personal de apoyo de la escuela

= Brindar una capacitacion combinada ELA/ELD para maestros de las clases de desarrollo
de inglés y maestros de clases regulares (Delong & Harper, 2005)

Parte lll Programas en Desarrollo que Requeriran una Herramienta de
Evaluacién

Programa de Alfabetizacion SEAL K-3

El Modelo de Lenguaje Académico Temprano Sobrato (SEAL) esta disefiado como un modelo
integral intensivo de enriquecimiento del idioma y alfabetizacién delineado para los aprendices
de inglés, iniciando en preescolar y continuando hasta el tercer grado. Fue creado por la Dra.
Laurie Olsen, una experta nacional en educacion de inglés como segunda lengua. Un grupo
asesor nacional brindé su aportacién inicial, y contindia asesorando en el proyecto a medida que
el modelo evoluciona. TRUSD comenzard a implementar el programa en dos escuelas primarias
en el ciclo escolar 2016-17.

Recién Llegado: Programa de Refugiados e Inmigrantes

Los estudiantes que no son competentes en inglés y tienen lagunas en sus antecedentes
escolares son particularmente vulnerables cuando entran en el sistema escolar de Estados
Unidos. Se encuentran especialmente en riesgo los estudiantes en educacion media del 7-12
grado.

Nuestro objetivo es identificar programas modelo para estudiantes recién llegados y en proceso
de adquirir el idioma, aprendices de inglés, desde K-12 grado y apoyar su rendimiento
académico y reforzar sus oportunidades educativas, econdmicas y de integracién civica.

Estaremos investigando y disefiando un acercamiento que:

= Conduzca al éxito académico para estos estudiantes nuevos en el sistema escolar
de Estados Unidos y nuevos en el idioma inglés

= Sea corto en duracidn, ejemplo: orientacidon para recién llegados de 4 — 8 semanas

= Brinde servicios para todo tipo de recién llegados incluyendo aquellos: sin
escolaridad, con escolaridad limitada o interrumpida, con una escolaridad
adecuada
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=  Provea una excelente transicion a la escolarizaciéon en los Estados Unidos que
asegure una integracién exitosa de estos estudiantes

=  Proporcione vias y estrategias de transicion para apoyar a estudiantes recién
llegados a pasar de la secundaria a la preparatoria y opciones de educacion
superior, incluyendo empleo u otros estudios académicos

= Enlazar los programas escolares para recién llegados con agencias de servicio social

También revisaremos el progreso del programa Iniciativa Digital para Recién Llegados (NDI),
revisaremos lo necesario y, si tiene éxito, continuaremos con la implementacién como una parte
integral del programa para recién llegados.

Otros componentes que son parte de la evaluacion del programa:

Capacitacion para maestros:

La capacitacion docente que TRUSD ha ofrecido ha demostrado ser exitosa al dar a los maestros
el conocimiento y las habilidades para promover eficientemente a los aprendices de inglés a la
competencia linglistica:

= long Term English Learner Training, Secondary (Calderon & Minaya-Rowe, 2011;
Olsen, 2010)

=  Preventative Long Term English Learners, Elementary Level

= Area 3 Writing Project

= SEAL K-3 Program Model

= English Learner Extended Learning Summer Program (Riptide) Professional
Development

=  Guided Language Acquisition Design

= Teachers of Native Speakers’ Training

Hay ciertos componentes que son criticos para trabajar con éxito con los aprendices de inglés.
Los componentes esenciales del dominio del idioma mencionados a continuacién han sido
adaptados de varias fuentes incluyendo: ELA/ELD Framework, 2015; y trabajos de investigacion
escritos por Pauline Gibbons; Laurie Olsen; Ivannia Soto; Dylan Wiliam; Brown, Roediger, &
McDaniel, 2014; Marzano, Pickering & Pollock, 2001.

Componentes esenciales de competencia:

Lenguaje oral:
1. Juegos de lenguaje—cantos de jazz y rap: se centra en ritmos, acentuacion, patrones de
entonacion, vocabulario.
Conversaciones reciprocas.
Conversaciones colaborativas con varios interlocutores sobre temas y textos.

Respuesta oral y fisica.

vk wN

Comunicacidn regular de los estudiantes —para diferentes audiencias—acerca del
proceso de aprendizaje.
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6. Descripcidn sobre experiencias recientes de los estudiantes en el salén de clases y al
mismo tiempo demostrar el significado fisicamente. “ahora estamos tratando de hablar
como cientificos.” Ayudar al estudiante a hacer demostraciones paralelas en su idioma
materno.

7. Demostracion de palabras relevantes al tema, organizadas de acuerdo al tipo de
significado, palabras que puedan aparecer en el mismo género estan enlistadas juntas.
Debates y enfoque en clase generados y disefiados por estudiantes —no disefiados con
anterioridad por el maestro.

8. Oportunidades multiples para interacciones significativas con sus compafieros — los
estudiantes escuchan activamente y dan su opinidn constructiva a sus compafieros.

9. El proceso de habla es usado para la practica de varias metas: lenguaje oral persuasivo,
o0 escritura persuasiva, aclarar procesos del pensamiento, intercambio de informacidn,
expansion de ideas.

10. Uso del idioma para articular el contenido.

Pedagogia de empoderamiento - “La forma de pensar de los maestros puede por lo tanto
tener un profundo efecto sobre los resultados educativos de sus estudiantes.” Gibbons, 2009,
p. 166

1. El maestro sigue el modelo recomendado 30/70: 30% el maestro habla/hace, 70% los
estudiantes hablan/hacen. Este modelo es crucial para las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes de inglés como segunda lengua.

2. Los estudiantes se familiarizan con la forma en cémo piensan, abordan los retos y
reflexionan sobre la eficacia con que los abordan.

3. El maestro hace conexiones, activa el conocimiento previo, revisa conceptos/textos,
hace preguntas. Las técnicas incluyen: graficas KWL, actividades antes de la lectura, uso
de simbolos, escritura interactiva, diccionarios personales, organizadores visuales.

4. Determina los retos especificos del idioma materno del estudiante, disefia lecciones que
aseguren que los estudiantes comprenden estas diferencias especificas entre su idioma
natal y el inglés. Su uso y auto-correccion refleja este conocimiento especifico =
designado.

5. Identifica y aborda dos objetivos basicos cada dia 1) alfabetizacién a través del
contenido y 2) alfabetizacién en el idioma (todos los grados, todas las materias).

6. Se les da a los estudiantes multiples oportunidades de articular, expresar varias piezas
de informacién, conceptos, procesos de pensamiento con diversas audiencias,
especialmente con sus compafieros.

7. Se utiliza una variedad de estrategias de lectura: en coro, escuchar activamente, hacer o
responder a preguntas si — no, responder a interrogativos (quién, qué, donde, cuando)
preguntas anticipadas, marcos de oraciones orales.

8. El maestro normalmente modela para los estudiantes como estan pensando al hacer
frente a retos para: aprender, escribir, leer, pensar, entender.
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10.

5.

Ensefianza en intervalos: espaciar el aprendizaje lo suficiente como para olvidar un
poco. Después volver a visitar. Hacer que el estudiante trabaje por si mismo a través de
este proceso, consolida el aprendizaje. (Brown, Roediger, & McDaniel, 2014).

“Los maestros estdn menos enfocados en cubrir el contenido y mas concentrados en el
‘descubrimiento de la materia.”” (Gibbons, 2009, p. 166).

Participaciéon y compromiso del estudiante
Los maestros, en lugar de mostrar lo que saben, permiten a los estudiantes hacer su
propio significado, uso de preguntas guiadas, aprendizaje colaborativo estratégico.

Aprendizaje generativo, el alumno esta generando la respuesta, en lugar de recordarla.

Organizadores semanticos y graficos —a menudo creado por el estudiante— (esquemas,
diagramas de Venn, lineas cronoldgicas, paredes de palabras, cuadro KWL).

Gréficas, mapeo, secuencia de imagenes, carteles y objetos reales que promueven la
pre visualizacion y revision.

Atendiendo las necesidades académicas y no académicas de los estudiantes.

Lenguaje académico

1.

Instruccién directa basada en el uso del contexto: uso de textos de lenguaje académico,
emplear la mayor parte de este tiempo en la
ensefianza de propdsito general- palabras de concepto
critico o palabras académicas: analizar, frecuente,
abstracto, palabras interesantes no raras ej:
dandelion, burrowed (diente de ledn, excavado). En
matematicas, ejemplo: dominio y rango-explorar a
profundidad, asi estd claro el concepto.

Evaluar opciones de lenguaje, qué lenguaje especifico
utiliza el autor (vocabulario especifico, fraseo,
evidencia).

Identificar las caracteristicas linglisticas de textos académicos (para educacién media la
atencion se centra en el registro y estructura de lenguaje en dreas especificas de
contenido Unico) que se espera que los estudiantes lean y respondan por escrito y/o
utilicen construcciones similares. Estas construcciones podrian incluir un reporte de
laboratorio de ciencias, escribir como un historiador usando fuentes primarias o
escritura persuasiva. Algunos ejemplos incluyen: como el sujeto se esconde en algunos
textos (historia, gobierno) o como las ideas estan resumidas (textos de ciencia).

Los estudiantes se alejan del lenguaje social; sin embargo, no evitan comunicacién
informal en el salon de clase, porque este discurso o comunicacién es importante para
socializar, aprendizaje en cooperacidn, interpretar literatura y procesar informacion.

El lenguaje académico es sofisticado, a menudo se deriva de palabras griegas y latinas
(aesthetics, pneumatic, heuristic). Con frecuencia estas palabras son usadas de multiples
maneras. Pneumatic puede significar aire, impulsado por aire, acerca de aire, planta o
animales conteniendo aire o cavidades de aire.
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6. Ayudar a los estudiantes a traducir de lo académico a lo social (y viceversa). Modelar
cémo decir algo en mds de una forma académica o cdmo parafrasear textos académicos
en lenguaje mas conversacional. Dar a los estudiantes un pasaje expositivo dificil, como
una paradoja de inventor (en la que uno simplifica el problema mas complejo mas
grande con uno general o secciona el problema en sub rutinas) y tener equipos para
volver a interpretar el texto usando un lenguaje cotidiano.

7. Haga que los estudiantes tengan guiones completos de las rutinas académicas. Algunas
rutinas parecen obvias para los adultos, pero pueden parecer mas complejas para los
aprendices de inglés a menos que se les provea de modelos especificos.

e "Eltema de mi presentacién es

e "Enla primera parte, doy algunas definiciones bdsicas. En la siguiente seccion,
explicaré . En la tercera parte, voy a mostrar "

8. Presentar vocabulario académico dindmicamente. Encuentros repetidos con una
palabra en diversos contextos pueden ayudar a los estudiantes a internalizar la
definicion. También se benefician cuando los maestros hacen sus primeros encuentros
con vocabulario facil de memorizar (vocabulary sticky). Revise las técnicas presentadas
en el libro Make It Stick: The Science of Successful Learning, por Brown, Roediger, &
McDaniel, 2014.

9. Ayude alos estudiantes a hacer representaciones (diagramas) de similitudes y
diferencias. Los estudiantes generan una lista de similitudes y diferencias entre palabras
y completan un diagrama Venn, ver estrategias de instruccién de alto rendimiento,
Pickering & Pollock, 2001).

Texto expositivo (lectura y escritura) mas otros géneros:
1. Dialogo en carta o didlogo en un diario: conversacion escrita entre dos personas.

2. Describa ideas, fendmenos (la metamorfosis de insectos) y elementos de texto
(eventos importantes, personajes, escenarios), usando detalles clave basado en
la comprensiéon de una variedad de textos de nivel de grado.

3. El maestro da ejemplos de varias construcciones de oraciones y da tiempo para
pensar.

4. Uso de bloques de construccién de oraciones sencillas (sujeto y verbos) para
gradualmente formar cuatro tipos de oraciones (simple, compleja, compuesta,
compuesta-compleja).

5. Conexién de ideas: La combinacion de cladusulas en una creciente variedad de
formas (uso emergente y en expansidn) para propositos especificos (uso de
transicion).

6. Haga que los estudiantes escriban un folleto de transicion. La redaccion
académica formal presenta retos a los estudiantes de cualquier edad. Antes de
que los estudiantes escriban, deles un folleto de transiciones. Modele dénde
suceden las transiciones y describa cdmo pueden ayudar al lector.

7. Imitacién de escritura—los estudiantes desarrollan la habilidad de analizar
técnicas de escritura usando textos de autores que han leido o textos de
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informacidn (estructura de la oracidn, seleccién de palabras, sintaxis). Entonces
los estudiantes imitan un estilo especifico de escritura, usando sus propios
temas o investigaciones (esto es un acercamiento sofisticado y expandido de
“marco de oraciones”).

8. Para determinar porque una palabra en particular u oracién fue usada por un
autor, los estudiantes la reemplazan o la cambian y determinan el impacto
sobre el significado y en el lector. Use un proceso similar para la organizacién de
piezas breves de escritura. ¢ Qué sucede cuando se cambia la organizacién?

9. Los estudiantes no permiten que sus palabras solo “resbalen a través de su
cerebro”; reducen la velocidad para encontrar el significado.

10. Estimular a los estudiantes a leer textos diversos.
11. Introduccién a los marcos de resumen.

12. Resumir es una manera sencilla y segura a prueba de errores en las actividades
académicas de lenguaje. Los estudiantes leen una seccién del texto por si
mismos antes de verbalizar el resumen del pasaje a su companero.
Alternativamente, los estudiantes pueden completar los marcos de oraciones,
que sirven de guia para el resumen.

13. Uso de la escritura para desarrollar claridad del pensamiento (en diarios, piezas
de escritura diaria, piezas investigadas).

Rutinas consistentes

Dar la bienvenida a los estudiantes todos los dias (en todos los grados K-12).

“éQue hay detras de un nombre?” Los bloques de construccién en la comunidad del
salén inician comprendiendo la riqueza e importancia que hay detras de la historia de
cada nombre de los estudiantes.

3. Dar una actualizacion de eventos, por ejemplo: eventos actuales, celebraciones,
preguntas de clases pasadas o tarea.

Revisar la agenda del dia.

5. Proporcionar metas claras de aprendizaje o una razén del por qué posiblemente se
continde con esa meta.

6. Encuestas diarias —estableciendo el foro del entorno de aprendizaje. Ejemplo:
relacionados con el curriculo, distinciones en las sutilezas del vocabulario, ejercicios de
calentamiento, poesia, hechos de ciencia, escritura de un diario.

7. Estudio de palabra—familias de palabras, cognados, origen de la palabra, vocabulario
Unico para la materia — todo en contexto.

Proporcionar contenido de alfabetizacién y enfoque de alfabetizacién del idioma.
Conversaciones colaborativas.

10. Unidos por historias e idioma — Demostrando el uso de la poesia y compartiendo
lecturas como vehiculos de inclusion en el salén de clases.

11. Reuniones de la clase — un tiempo para que la clase se redna una vez a la semana o
cuando sea necesario para hablar sobre eventos actuales, abordar cualquier problema
del momento y celebrar sucesos.
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Establecimiento de metas
1. Maestro y estudiante determinan las metas y expectativas.

2. Maestro y estudiante hacen conexiones al conocimiento y aprendizaje previo de los
estudiantes.

Rigor
1. Lainstruccidn, el trabajo escolar, experiencias y expectativas de aprendizaje que son
académicas, intelectuales y personalmente desafiantes. Experiencias de aprendizaje
riguroso ayudan a los estudiantes a comprender el conocimiento y conceptos que son
complejos, ambiguos, o contenciosos, y estos ayudan a los estudiantes a adquirir
habilidades que pueden ser aplicadas en una variedad de contextos educativos,
profesionales y civicos por toda su vida.

2. Ambientes de aprendizaje que no tiene la intencién de ser estrictos, rigidos, o
demasiado prescriptivos, sino que son estimulantes, comprometedores y de apoyo.

Construir una comunidad y relaciones

3. Construir confianza con y entre los estudiantes, fomentando relaciones que permitan a
los estudiantes prosperar académicamente.

4. Conozca el nombre de todos sus estudiantes y pronuncielos correctamente (incluyendo
el tono y la inflexidn).

5. ¢Utiliza el maestro herramientas multiples de aprendizaje (ejemplo: visuales, videoclips,
experiencias, investigacion, estimulaciones, aprendizaje basado en problemas,
publicaciones para una audiencia real, problema/investigacién dirigidos por
estudiantes)?

6. Proporciona el maestro: éun entorno rico en impresos, una variedad de estructuras para
interacciones, sefales silenciosas, oportunidades de enriquecimiento?

7. ¢éSe alienta a los estudiantes a vigilar su propia comprensién, que identifiquen cuando
no entienden y usar (o buscar) estrategias apropiadas para abordar sus dificultades
especificas? é¢Cémo saber esto?

8. Asegurarse que todos los estudiantes tienen tiempo suficiente para desarrollar un
lenguaje oral rico y complejo.

9. Continuar construyendo un repertorio de actividades y materiales de instruccidn para
recurrir a ellos y asi satisfacer las necesidades de todos los estudiantes.

Habilidades de estudio

Hablar sobre Interval Learning y el uso de la meta cognicidn para explicar cuando esta
describiendo: espaciar el aprendizaje lo suficiente para que se olvide un poco. Luego volver
a recordarlo, asi los estudiantes trabajan por si mismos el proceso de recordar, lo que
consolida el aprendizaje (Brown, Roediger, & McDaniel, 2014).

| Capitulo 4 Guia del Programa y Evaluacion

74



Referencias

Brown, P.C.; Roediger, H.L.; McDaniel, M.A. (2014). Make It Stick: The Science of Successful
Learning. Cambridge: The Belknap Press of Harvard University Press.

Calderon, M.E.; Minaya-Rowe, L. (2011). Preventing Long-Term ELs: Transforming Schools to
Meet Core Standards. Thousand Oaks, VA: Corwin.

Feuerstein, R.; Feuerstein, R.S.; & Falik, L.H. (2010). Beyond Smarter: Mediated Learning and
the Brain’s Capacity for Change. New York: Teachers College.

Gibbons, P. (2006). Bridging Discourses in The ESL Classroom: Students, Teachers and
Researchers. London: Continuum.

Gibbons. P. (2009). English Learners Academic Literacy and Thinking: Learning in the Challenge
Zone. Portsmouth, NH: Heinemann.

Gibbons, P. (2015). scaffolding language scaffolding learning: Teaching English Language
Learners in the Mainstream Classroom. Portsmouth, NH: Heinemann.

Halsey, V. (2011). Brilliance by Design: Creating Learning Experiences that Connect, Inspire and
Engage. San Francisco: Berrett-Koehler.

Marzano, R.J.; Pickering, D.J.; Pollock, J.E. (2001). Classroom Instruction That Works: Research-
Based Strategies For Increasing Student Achievement. Alexandria, VA: ASCD.

Mohan, B. (2001). “The Second Language as a Medium of Learning”, In B. Mohan, C. Leung and
C. Davison, English as Second Language in the Mainstream: Teaching, Learning and Identity.
Harlow: Longmann, pp.107-26.

Noguera, P. (2015). City Schools and the American Dream: Reclaiming the Promise of American
Education. Teachers College Press, Apr 29, 2015.

Olsen, L. (2010). Reparable Harm: Fulfilling the Unkept Promise of Educational Opportunity for
California’s Long Term English Learners. Long Beach, CA: Californians Together.

Olsen, L. Video, Dr. Laurie Olson Speaking on Reparable Harm (retrieved 2-7-2016)
https://www.schooltube.com/video/6ac4ead8818a45248f6e/Dr.%20Laurie%200Isen%20sp
eaking%200n%20Reparable%20Harm

Soto, I. (2014). Moving From Spoken to Written Language With ELLs. Thousand Oaks, CA:
Corwin.

Teacher Talking Time (2007). British Council. https://www.teachingenglish.org.uk/article/teacher-
talking-time

| Capitulo 4 Guia del Programa y Evaluaciéon

75


https://www.google.com/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Pedro+Noguera%22
https://www.schooltube.com/video/6ac4ead8818a45248f6e/Dr.%20Laurie%20Olsen%20speaking%20on%20Reparable%20Harm
https://www.schooltube.com/video/6ac4ead8818a45248f6e/Dr.%20Laurie%20Olsen%20speaking%20on%20Reparable%20Harm
https://www.teachingenglish.org.uk/article/teacher-talking-time
https://www.teachingenglish.org.uk/article/teacher-talking-time

76



Capitulo 5

Identificacion, Notificacion a los Padres y Colocacién en
el Programa de Nuestros Aprendices de Inglés

Este capitulo describe como:
e Seidentifican los estudiantes como aprendices de inglés de una manera oportuna,
valida y fiable
e Se notifica a los padres para que puedan dar su aportacion valida sobre la colocacién de
sus hijos
e Se colocan los estudiantes en el mejor programa de instruccion que cumpla con sus
necesidades

Los Pasos para la Identificacidon Inicial de los Aprendices de Inglés

La identificacién del idioma de un estudiante aprendiz de inglés es critica, ya que se convierte en
la base de la colocacién en un programa de instruccién apropiado. El proceso de la identificacion
de un estudiante aprendiz de inglés comienza con una revisidn de la encuesta del primer idioma,
una evaluacidn de las habilidades lingtlisticas del estudiante y una perspectiva mas amplia de
estas habilidades a través de una evaluacidn del primer idioma del estudiante.

La encuesta del primer idioma es completada por los padres durante el
PASO 1: proceso de inscripcion en su escuela. El propdsito de esta encuesta es
ENCUESTA determinar el idioma o idiomas que se hablan en el hogar de cada

DEL PRIMER estudiante con el fin de identificar sus necesidades especificas de
IDIOMA lenguaje. Esta informacidn es esencial para que las escuelas puedan
(HLS) brindar una instruccidn significativa a todos los estudiantes (ver el
ejemplo de la encuesta del primer idioma en el apéndice E). Se alienta a
todas las escuelas a explicar el propdsito, proceso y significado de la
encuesta del primer idioma para que los padres estén informados de lo
gue ocurre cuando se indica un idioma que no es el inglés (Plyler v. Doe,
457 U.S. 202 (1982)). (Ver el cuadro 5.4 flujograma del proceso de
identificacion inicial.)

. El Examen para Medir el Desarrollo del Inglés en California (CELDT), por
L3500 el momento es administrado para determinar las habilidades del
EVALUACION dominio del inglés. (5 CCR §§ 11307(a), 11511). CELDT debe ser

INICIAL administrado dentro de los primeros 30 dias calendario de la inscripcion
(preferentemente de 3 a 5 dias) para identificar la fluidez del idioma y
clasificacion de cada estudiante. En TRUSD, la evaluacion de
identificacion inicial es administrada en la escuela.

Con la implementacion de los Estdndares Estatales Comunes de California
(CCSS) y la creacidn de los nuevos estdndares correspondientes del Desarrollo
del Idioma Inglés (ELD), la evaluacién del dominio del idioma inglés serd
cambiada en el 2017-18 a la Evaluacion del Dominio del Inglés para California
(ELPAC).
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CRITERIOS DE LA IDENTIFICACION

En este momento, CELDT es el indicador principal del dominio del inglés para la identificacion
inicial de los aprendices de inglés. Los criterios para guiar la identificacion inicial de un
estudiante ya sea como inicialmente proficiente en inglés (IFEP) o como aprendiz de inglés se
indican a continuacion.

CUADRO 5.1 CRITERIOS DE LA CLASIFICACION DEL IDIOMA

CLASIFICACION DEL PUNTUACION DE CELDT
DOMINIO DEL IDIOMA

Estudiante Aprendiz de Kinder de transicién (TK) a 1°grado

Inglés (EL) e El nivel de rendimiento general es nivel intermedio (3) o menor

e Las puntuaciones del dominio para entender y hablar estan por
debajo del nivel intermedio (3)

2°a 12°grado

e El nivel de rendimiento general es intermedio (3) o menor

e Las puntuaciones del dominio para entender, hablar, leery
escribir estan por debajo del nivel intermedio (3)

Inicialmente Designado IKa1°grado

como Estudiante e Elnivel de rendimiento general es pre avanzado (4) o superior

e Las puntuaciones del dominio para entender y hablar estan en el
nivel intermedio (3) o superior

2°a 12°grado

e Elnivel de rendimiento general es pre avanzado (4) o superior

e Las puntuaciones del dominio para entender, hablar, leery
escribir estan en el nivel intermedio (3) o superior

Proficiente en Inglés
(IFEP)

Los aprendices de inglés con discapacidades serdn evaluados con el CELDT inicial o anual, a
menos que se indique lo contrario en el Programa de Educacién Individual (IEP) del estudiante.
Los aprendices de inglés con discapacidades pueden ser evaluados utilizando las variaciones de
los exdmenes, adaptaciones y modificaciones aprobadas por el Departamento de Educacién de
California (CDE) que son actualizadas cada afio. Cualquier adaptacién, modificacién o evaluacion
alterna indicada debe ser documentada en el IEP del estudiante. Todos los EL con
discapacidades seran evaluados anualmente con CELDT o evaluacién alterna después de haber
sido identificados como aprendices de inglés. Los EL con discapacidades moderadas a severas
deben ser evaluados de acuerdo con su IEP (5 CCR § 11516.5). TRUSD utiliza el Instrumento Alterno
de Domino del Idioma (ALPI) para los estudiantes con discapacidades significativas como una
medida alterna del dominio de inglés.

EVALUACION DEL PRIMER IDIOMA

Todos los estudiantes identificados como aprendices de inglés son evaluados dentro de los
primeros 90 dias calendario de la fecha de inscripcidn para determinar el dominio de su primer
idioma, esto con el fin de entender mejor las necesidades y antecedentes de idioma del
estudiante. Sin embargo, para brindar a los maestros informacién critica para el desarrollo de un
plan de aprendizaje de lenguaje, recomendamos aplicar esta evaluacién dentro de las primeras
dos semanas de la fecha de inscripcién.
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PASO 3:
NOTIFICACION

A LOS PADRES

PASO 4:
COLOCACION EN

EL PROGRAMA

“..Los estudiantes que
entran a la escuela
como aprendices de
inglés pueden cumplir
con los estdndares a
nivel de grado y
desempenarse al
mismo nivel que sus
companeros
angloparlantes. Si son
inscritos en clases o
programas que
proporcionan recursos
educativos y de
instruccion apropiados
los estudiantes EL, a
menudo pueden cerrar
la brecha académica
cuando entran a 52
grado.”

Han and Bridglall

NOTIFICACION INICIAL A LOS PADRES

Los padres cuyos hijos hablan un idioma que no sea inglés deben ser
notificados a mds tardar 30 dias calendario de la fecha de inscripcion
en el distrito sobre la competencia inicial del inglés de su hijo, del
dominio del primer idioma y de la recomendacidn de la colocacién en
el programa (5 CCR § 11511.5.) (20 U.S.C. §§ 6312, 7012).
Los resultados de la evaluacidn inicial son compartidos con los padres
por medio de una conversacién con el personal escolar. El propdsito
de esta conversacion es explicar:
e Losresultados de la evaluacidn de la competencia del inglés y
del primer idioma
e Programas de instruccion y servicios disponibles para los
aprendices de inglés
e Colocacién recomendada para el estudiante

La reunion con los padres se llevara a cabo en el idioma de su
preferencia con un intérprete calificado, en la medida de lo posible. A
los padres de estudiantes inicialmente designados competentes en
inglés (IFEP) se les informa de los resultados y se les da las mismas
opciones de programa que a los estudiantes de inglés solamente (EO):
El programa de inglés regular o el padre puede solicitar la inscripcién
en el programa de inmersién en dos idiomas.

COLOCACION EN EL PROGRAMA DE LOS APRENDICES DE INGLES

La colocacidn en el programa de los aprendices de inglés incluye
considerar la fluidez del idioma inglés, afios de escolaridad,
colocaciones del programa anterior, dominio del primer idioma,
necesidades de educacién especial documentadas y otros factores.
Todos los estudiantes deben ser colocados en clases de idioma inglés
a menos que se haya aprobado prescindir de este requisito a solicitud
de los padres para un programa alternativo en el que alguna o toda la
instruccién es proporcionada en el primer idioma del estudiante. (EC
§§ 305, 306, 310, and 311).

TRUSD determina que un nifio tiene fluidez razonable en inglés
cuando su nivel general del dominio del idioma en CELDT estd en el
nivel intermedio avanzado o mds e intermedio o mas, dentro de cada
area: entender, hablar, leer y escribir.

Un nifio tiene fluidez limitada en inglés cuando su nivel proficiente
general en CELDT esta en el nivel inicial o inicio del intermedio, o por
debajo de intermedio en cada area: entender, hablar, leer y escribir.

Si el estudiante recibe servicios de educacion especial y es aprendiz de
inglés, el Plan de Educacion Individual (IEP) debe servir como guia para
la colocacion del estudiante y programa de instruccion relacionado con
el desarrollo del idioma inglés y necesidades especiales.

Capitulo 5: Identificacion, Notificacion a los Padres y Colocacion en el Programa de Nuestros
Aprendices de Inglés
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En base a los criterios anteriores de fluidez razonable, los aprendices de inglés son colocados en
uno de los siguientes programas:

e Programa / Proceso de Inmersion Estructurada en Inglés (SEl): En el cual el proceso de la
adquisicion del idioma, curriculo y la instruccidn esta disefiada para nifios que estan
aprendiendo el idioma (EC §§ 305, 306, 310, and 311).

e Programa de Clases Regulares en Inglés (ELM): una clase en la que los estudiantes son
angloparlantes o ya han adquirido fluidez razonable en inglés. Los EL que no cumplen con
los criterios de fluidez razonable para participar en ELM son colocados en un programa
ELM en cualquier momento durante el afio escolar, si el padre o tutor legal lo solicita (5
CCR § 11301(b)).

e Programa Alternativo: Para estudiantes cuyos padres han solicitado una exencién y ha
sido aprobada, hay un programa alternativo en el que alguna o la mayoria de la
instruccion es impartida en el primer idioma del estudiante, a menos que haya un Plan de
Educacién Individual (IEP) en el cual el equipo de IEP ha determinado la necesidad de la
instruccién en el primer idioma (34 CFR § 300.324 (2)(ii).) (20 U.S.C. § 6312(g)(1)(A); EC
48985.)18 (5 CCR § 11309(b)(4))-

CUADRO 5.2 CRITERIOS PARA LA COLOCACION EN EL PROGRAMA

PROGRAMA INMERSION CLASES REGULARES EN PROGRAMA
/PROCESO ESTRUCTURADA EN INGLES(ELM) ALTERNATIVO (Bilingiie)
INGLES (SEl)
Recipientes e  Estudiantes EL con e  Estudiantes EL con fluidez e Todos los
del fluidez en inglés razonable estudiantes que
programa limitada e Estudiantes EL que optan cumplen con los
por no participar en SEI criterios para el
e Losestudiantes EOy IFEP programa

PROGRAMA SEI / PROCESO DE OPCION PARA NO PARTICIPAR

Los padres o tutores que deseen solicitar declinar la inmersién estructurada en inglés (SEI)
deben asistir a una conferencia escolar. En la conferencia, el padre debe ser informado de las
metas académicas, objetivos y actividades de instruccion del proceso/programa de inmersion
estructurada en inglés y que el distrito sigue siendo responsable de desarrollar el idioma inglés y
acceder al curriculo basico a través de la Instrucciéon Académica del Idioma Inglés Especialmente
Disefiada (SDAIE). Para salirse o declinar el proceso/programa de inmersion estructurada en
inglés, el padre o tutor legal debe firmar la carta de exencidn (ver apéndice E).

CRITEROS DEL PROGRAMA ALTERNATIVO, (SOLICITUDES DE EXENCION DE LOS PADRES)

Se debe notificar a los padres o tutores legales de los EL que tienen la oportunidad de solicitar
una exencion para que sus hijos participen en un programa alternativo en el cual alguna o toda
la instruccion es proporcionada en el primer idioma del alumno. (34 CFR § 300.324 (2)(ii)) (20
U.S.C. § 6312(g)(1)(A); EC 48985).

Si el padre elije un programa alternativo, entonces completara la solicitud de exencidn (ver la
solicitud de exencion en el apéndice E). Todas estas solicitudes de estudiantes de nuevo ingreso
son autorizadas por el director escolar y luego enviadas al Departamento de Servicios para los
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Aprendices de Inglés para su aprobacidn final. Estas solicitudes deben ser aprobadas cada afo
por el Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés.

La participacion en el programa de inmersidn en dos idiomas depende del nivel de grado,
participacién del programa anterior y los niveles de dominio del idioma del estudiante. Los
estudiantes deben cumplir con los criterios de ingreso de inmersidn doble.

EVALUACION INFORMAL DEL PRIMER IDIOMA

La evaluacién informal del primer idioma es un examen que junto con los resultados de la
prueba del desarrollo del idioma inglés, ayudara a las escuelas a disefiar la instruccidn apropiada
y servicios de apoyo para los aprendices de inglés.

Este enlace proporcionara la encuesta en inglés de la evaluacién informal del primer idioma.
http://www.cde.ca.gov/ta/cr/elforms.asp

Este enlace proporcionara la encuesta en varios idiomas de la evaluacién informal del primer
idioma.
http://inet2.cde.ca.gov/cmd/translatedparentaldoc.aspx?docid=2293-2338

GUIA DE LA COLOCACION DEL PROGRAMA DE EDUCACION MEDIA

La colocacion de los aprendices de inglés de 7° a 12° grado incluye la consideracién del dominio
del inglés, afios de escolaridad, competencia del primer idioma, habilidades académicas y
alfabetizacidon en el primer idioma, colocaciones de cursos previos, necesidades especiales
documentadas y otros factores. Para las guias, referirse a los criterios de colocacion de los
aprendices de inglés en el apéndice E.
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PROCESO DE EVALUACION INICIAL DEL DOMINIO DEL IDIOMA, IDENTIFICACION, Y COLOCACION

Si el HLS indica un\ ﬂLS indica solo inglés en las pregunh
1,2y3

idioma distinto al
La escuela inscribe al estudiante en el

inglés en las -
programa apropiado, de acuerdo con la
preguntas 1,203 se preferencia del padre y pone la
administra CELDT y se informacion en el sistema de datos

califica por personal estudiantiles del distrito
capacitado de la =  Programa de Clases Regulares en

Inglés (ELM) (colocacion regular,
escuela (dentro de 30 Blés (ELM) (i on reg ) )
) . =  Programa de Inmersion Doble (DI) si
dias calendario,

asi lo elige el padre y cumple con los
preferentemente en 2

semanas a partir de la

\ inscripcion)

Los padres los
inscriben en la
escuela de su
vecindarioy
completan la
Encuesta del
Primer Idioma
(HLS)

criterios (ver el flujiograma DLI para

\los detalles) /
A 4 (Iasificacién del idioma Aprendiz de ingD

.z Evaluar el dominio del primer idioma
. Puntuacién CELDh *
Puntuacién CELDT e  Paraestudiantes que se estan

transfiriendo, revisar la informacion
disponible para determinar la colocacion
previa y el progreso académico.

TK a 1° grado

TKa 1°grado
Nivel general 1,203

Nivel generalen4 05,

A 4

. i e  Determinar la colocacién en el
dreaoraly Nivel general 4 0 5 con
., . 3 i6 rograma:
comprension > 6 = 3 area oral y comprension p. g .
<3 SEIl: Niveles de CELDT 1, 2, o 3 bajo

o o ELM: Niveles CELDT 3 alto, 4, 5
2°a 12°grado 20 312° d Reunidén con los padres para:
Nivel generalen405 £-2.22 2rado ificacid idi
e Nivel general 1,2 0 3 e  Conversar de la clasificacién del idioma
con dominio en todas ’ e  Explicar todas las opciones del programa

Nivel general 40 5 _ .
. Inmersion Estructurada en Inglés (SEl)
con una o mas de las

) \ dreas<3 ) ) o
- Alternativo bilingiie (de transicion o

1 inmersion doble)

las dreas >6 =3 -
Clases Regulares en Ingles (ELM)

e  Explicar los derechos, opciones y los
procedimientos de apelacion de La
solicitud de exencion (PEW)

Si el padre estd interesado en la

exencion, darle el formulario

Colocacion:

e  Colocar al estudiante en el programa
apropiado y llenar el formulario de
notificacion inicial

e Silacolocacidn es en un programa

alternativo, firmar el formulario PEW y

seguir:

El flujograma de inmersion doble

Clasificacion del idioma /nicialmente

proficiente (IFEP) ®

e Notificar a los padres y explicar las
opciones del programa

e  El plantel inscribe al estudiante en el
programa apropiado, de acuerdo con la
preferencia del padre y se ingresa la
informacién en el sistema de datos
estudiantiles del distrito
- Programa de Clases Regulares en Inglés -

(ELM) (colocacion regular) e Notificar a la escuela de la eleccién del
- Programa de inmersion doble, si es padre y la colocacion del estudiante
elegido por el padre y cumple con los e  Sino hay espacio en la escuela de

criterios (ver el flujograma DLI para los
detalles)

residencia del nifio, encontrar la
colocacion apropiada en otra escuela
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EVALUACION ANUAL Y NOTIFICACIONES DE LOS PADRES

Se continuda evaluando a los aprendices de inglés cada afio con CELDT (ELPAC iniciando en el

2017) hasta que alcancen los criterios de reclasificacién de TRUSD. La evaluacién anual ayuda a

TRUSD a supervisar el progreso de los EL hacia el dominio del inglés. (EC §§313,60810) (5 CCR§

11511(b)).

En una base anual, cada padre o tutor legal de un aprendiz de inglés debe recibir notificacion
por escrito de la colocacidn de su hijo dentro de 30 dias calendario después del comienzo de la
escuela o dentro de dos semanas de la colocacidn durante el afio escolar. Para dar este aviso se
debe utilizar la carta de notificacidn anual de padres de estudiantes aprendices de inglés. (20

U.S.C. §§ 6312, 7012).

Los padres de los aprendices de inglés reciben notificacion de los resultados oficiales de la
evaluacidn junto con la notificacién de cualquier cambio de colocacidn necesario para atender
mejor las necesidades del estudiante. Los padres pueden solicitar una junta con los maestros o
el administrador del plantel para conversar de los resultados de la evaluacién (5 CCR § 11511.5);

(EC§ 313 (a)-())-

DOCUMENTACION DE LOS APRENDICES DE INGLES

Se debe crear una carpeta académica de aprendiz de inglés tan pronto como se haya terminado
la prueba inicial. La carpeta de aprendiz de inglés es colocada dentro del expediente
acumulativo del estudiante (5 CCR §§ 432, 434, 438). Informacidn especifica de la
documentacion de los aprendices de inglés puede encontrarse en el Apéndice E.

CUADRO 5.5 IDENTIFICACION, NOTIFICACION A LOS PADRES Y RESPONSABILIDADES DE LA
COLOCACION EN EL PROGRAMA

PERSONA RESPONSABLE

RESPONSABILIDADES

Director o Representante

Asegura la implementacion total en el plantel escolar (ver la lista de
verificacion de directores en el apéndice D).

Personal de Inscripcion de
la Oficina Escolar

Asegura que se complete el HLS como parte del proceso de inscripcidn.
Ingresa y mantiene todos los datos de aprendices de inglés en Aeries.
Recopila todos los documentos previos de los aprendices de inglés.

Personal Escolar para los
Aprendices de Inglés

Asegura la administracién del CELDT inicial dentro de los 30 dias de la

fecha de inscripcidon a menos que se haya recibido una puntuacion previa.

Revisa todos los documentos previos de los aprendices de inglés para
determinar la colocacion y servicios.

Responsable de; y supervisa la coordinacion de la administracién de la
prueba, incluyendo la evaluacion del primer idioma.

Asegura que los datos de los aprendices de inglés estén actualizados y
correctos en el sistema del distrito en la informacién estudiantil.
Coordina las conferencias de la notificacidn inicial con los padres.
Asegura que todos los aprendices de inglés sean colocados en un
programa de instruccién apropiado.

Ayuda en la implementacién de las solicitudes de exencion.

Mantiene todas las carpetas académicas EL y documentos requeridos.

Maestro

Administra la prueba individual a los estudiantes en la lista.
Coordina con colegas para apoyar las pruebas en grupo cuando sea
necesario.

Coordinador de las
Evaluaciones en el Distrito

Provee los materiales de CELDT, los informes de las pruebas y coordina los
envios de materiales con el publicador de la prueba.

Departamento de Servicios
para Aprendices de Inglés

Responsable de los procedimientos, capacitacion, asistencia técnica y apoyo.
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Capitulo 6

Asegurar el Avance de los Aprendices de Inglés y su
Reclasificaciéon

La practica de la supervision del desarrollo linglistico y académico de los estudiantes
aprendiendo inglés como segundo idioma (EL) es critica para asegurar que los EL contindan
desarrollando y ampliando sus capacidades lingtiisticas por el Continuo del Desarrollo del Idioma
Inglés. Todos los EL, incluyendo a los que salieron de los programas de EL, van a ser supervisados
en el dominio y el conocimiento de inglés para asegurar el desarrollo en estas areas. (Ver el
cuadro 6.2 proceso de la supervisidn del progreso de los EL).

Supervision Formal (documentada)

= Dos veces por afio (octubre/noviembre; febrero/marzo)

= Uso de multiples evaluaciones para revisar el progreso

= Reconocer el progreso estudiantil (CELDT)—Certificado del progreso de inglés.

= |dentificar a estudiantes que no estdn progresando, dar intervenciones para seguir
adelante (supervisar el éxito de la intervencion)

= Documentacion de la supervisidn de los estudiantes en el programa de informatica
Aeries y en hojas de calculo.

Nota: el estudiante debe de progresar por lo menos un nivel en el CELDT por afio, con la
excepcion del nivel 3 (intermedio) donde pueden permanecer por dos afos. Los estudiantes van
a ser supervisados para medir el avance cuando estén en este nivel. (Ver cuadro 6.1 Las
expectativas sobre el desempefio de los EL en el distrito)

Prevencion de los Aprendices de Inglés por Largo Tiempo

Un estudiante aprendiendo inglés como segundo idioma por largo tiempo (LTEL) es un
estudiante que ha estado inscrito en escuelas en los Estados Unidos por mas de cinco afos, no
estd progresando hacia el dominio del inglés, y estd teniendo dificultades académicas. No tienen
las habilidades de inglés necesarias para el éxito académico, y han acumulado enormes
deficiencias académicas durante sus afios en la escuela primaria y/o secundaria (Adaptado de
Olsen, Diciembre 2010).

El proceso de supervisar el progreso de los EL tiene la intencidn de identificar con prontitud a los
posibles LTEL y proporcionar intervenciones para abordar sus necesidades de aprendizaje. La
supervisién empieza en el kinder, cuando es evidente que hay sefales tempranas de
dificultades académicas y de lenguaje.

Plan de Intervencion

Si un estudiante no estd haciendo el progreso adecuado, se recomiendan medidas de
intervencién académica. Servicios de apoyo secundario se proporcionardn a estudiantes que no
demuestran progreso satisfactorio. Esto puede incluir, pero no es limitado a:

= Referencia a un Equipo de Estudio Para el Estudiante

=  Evaluacidn diagnostica adicional

= Tutoria

= |nstruccidon especializada de lectura

I Capitulo 6: Asegurar el avance de los aprendices de Inglés y su reclasificacidon
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= |nstruccidn especifica del desarrollo de inglés como segundo idioma (ELD)
= Apoyo en el idioma natal
= Reaccidn al apoyo de intervencion proporcionada en la escuela
= Asesoramiento académico adicional

Comunicacion con los Padres

Los padres deben de ser informados sobre el progreso del estudiante como resultado de la
intervencién proporcionada. Se puede comunicar sobre el progreso a través de notas escritas,
reportes del progreso, llamadas telefénicas y/o durante conferencias con los padres.

CUADRO 6.1 Expectativas del Distrito Sobre el Desempeiio de los EL
Inmersidén Estructurada Idioma Inglés Regular
en Ingles
Nivel EL Pre- Pre-Avanzado
CELDT Inicial Intermedio Intermedio 4 Avanzado Reclasificado
- 1 2 3 5
Nivel de En Transicion
Dominio Emergente Emergente expansion Transicion
. Primer afo Segundo afio Tercer afio Cuarto afo Quinto afio Sexto afio
Calendario
del
progreso de Primer ano Segundo afio [Tercer afio Cuarto afio Quinto afio
adquisicion
de lenguaje Primer afio  Segundo afio [Tercer afio Cuarto afio
Primer afio Segundo afio[Tercer afio
Primer afo [Segundo afio
Evaluacion . , . , .
ELA del Abajo del pardmetro Alcanzando el En o arriba del Pardmetro | En o arriba del
e
o interino pardmetro interino parametro
distrito . . . .
interino interino
Evaluacion . 3 . . i En o arriba del
Abajo del parametro Alcanzando el Anivel o arriba del pardmetro|
de . . i . . . . parametro
N interino parametro interino interino .
matematicas interino
del distrito
CAASPP
ELAy
1 2 3 4
Mate-
maticas

I Capitulo 6: Asegurar el avance de los aprendices de Inglés y su reclasificacidon

86




CUADRO 6. 2 Supervision del Progreso de los EL

Supervision del Progreso de los EL

Estudiante L Maestro/Clase J ‘ Escuela ] Distrito ]
v v v
¢ Faulltal Ia autol e Supervisa a los EL por o Supervisa el progreso
supervisiony e clase, grado, y de los EL en todo el
e Supervisa su propio establecimiento de departamento distrito
. z:;ger:Ztas de mit?js' di los e Asegura que todos los EL e Apoya a escuelas
. estu |a.n es tengan el progreso con el proceso de
aprendizaje e Supervisa el icid
e Supervisa el di ti adecuado supervision y
p fagnostico y e Asegura que los EL con documentacion
pmr:tgarsezlzde las * Ajustala mStruTCIon dificultades reciban el e |dentifica tendencias
aprendizaie Ipara que.zur;lp adC(Im apoyo necesario en las necesidades
. CP 123] | as ngFeSI ades de e Comunica a los padres de los estudiantes y
omunica a los estudiante sobre el progreso de los las escuelas
padres sobre las e Comunica a los padres estudiantes « Asegura que todos
. rze:a;:/ prlogreso solorznel i)rogreso del o |dentifica tendencias en los estudiantes EL
:j ele Tlel .es lIJ ian eI ol el desarrolloy estan progresando
esarrollo! e iCelebra el desarrollo! necesidades del adecuadamente
+ estudiante
e Documenta la
Herramientas supervision formal ¢
Herramientas o Andlisis formativo *
o Portafolio estudiantil ° IIIum/nqte/Aerles . Herramientas
o Autocalificaciones del ¢ Comunidades de w e Parametros de las
estudiante profesionales en la e Conferencias evaluaciones
e Evaluaciones zld’uFaciénéPLCI) académicas e Evaluaciones
o o Platicas sobre los e Parametros
o Platicas sobre los ’ anuales
datos y conferencias datosy evaluaciones anuales o AMAO
para crear metas conferencias para * llluminate/ Aeries o llluminate/Aeries
: crear metas e Comunidades de
* Pedirayuda e Datos dela profesionales en la * gii::(i);iorlgl/aasistencia
disciplina/ educacién (PLC) o indice de graduacién
asistencia e Datos de la disciplina/ « indice de 8
e Comunicacion asistencia lasificacic
regula)r conel e Comunicacioén regular . rDe:SEal::-(;:lzaon
estudiante y los con el estudiante y los rofesional
padres padres P
Continuo periédico * Desarrollo e Desarrollo Profesional
’ Profesional v
Periddico, anual
v v
Continuo, periddico Periddico, anual
v v
Resultados

Acceso al curriculo e instruccién regular para los EL
Aumenta las reclasificaciones
Bajan las retenciones, suspensiones, y las recomendaciones disciplinarias
Aumento en la participacion en GATE, Honores/cursos avanzados (AP), Sello de Bilingtiismo
Aumento en la finalizacion de cursos A-G, indices de graduacion

"""" » Desarrollo continuo para cada EL
hacia el dominio
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Directrices de la Referencia de Estudiantes a la
Educacioén Especial

Directrices de la Colocacidn al Programa para Estudiantes de Educacion Especial

La Ley de Mejoramiento de Educacion para Individuos con Discapacidades (IDEIA 2004) enfatiza
las necesidades de la Agencia Educativa Estatal (SEA) y la Agencia de Educacién Local (LEA) de
apropiadamente identificar a estudiantes para recibir servicios de educacién especial. En
California, el Plan de Accién de la Educacién Especial requiere que todos los distritos aborden la
desproporcién en la educacion especial al asegurar que esté implementado un proceso apropiado
de referencia y colocacion.

Las estadisticas a través del pais han identificado una desproporcién en la identificacion de los
EL en la poblacidon de la educacién especial. Esto es una preocupacién nacional, y TRUSD esta
tomando pasos para abordar este tema critico. Estamos trabajando de manera coordinada con el
departamento de educacion especial para asegurar que nuestros esfuerzos coordinados, dentro de
la educacion general y especial, mejoren la calidad de las referencias a la educacion especial y las
practicas de identificacién para los estudiantes de diversas culturas e idiomas.

Otro importante componente del proceso de una evaluacidon completa requiere que las
escuelas implementen intervenciones apropiadas y adecuadas en la educaciéon general antes de
dar referencias a la educacién especial. Estas intervenciones que vienen antes de la referencia, se
deben de determinar por equipos cooperativos que consideran los factores extrinsecos como la
mala asistencia, falta de instruccién apropiada, el desconocimiento del lenguaje inglés, problemas en
su ambiente y econdmicos, y las diferencias culturales, antes de determinar la elegibilidad para la
educacion especial (ver Apéndice F para la lista del proceso de evaluaciones completas para los
EL y el proceso de decisiones para la referencia inicial de los EL para los Servicios de Educacidn
Especial).

El proceso descrito anteriormente, todavia estd en etapa de implemento inicial y continuara
desarrolldandose en lo que se imprime este plan maestro. Continuaremos actualizando nuestro
trabajo en la version electrénica.

Los equipos de la Planificacién de Educacidn Individualizada van a necesitar utilizar la
informacion de estas evaluaciones completas para determinar la elegibilidad y servicios de la
educacién especial.

Reclasificacion Estudiantil

El propdsito de la reclasificacion es determinar que un EL ha alcanzado ciertos criterios
establecidos por el distrito y puede participar igualmente en el programa de instruccion regular
de la escuela con los angloparlantes. Cuando se reclasifican a los estudiantes, son designados
como un Estudiante Reclasificado Proficiente en Inglés (RFEP). Se recomienda a las escuelas
revisar como un equipo, a cada candidato de reclasificacion para hacer la mejor recomendacion
para cada estudiante, incluyendo la aportacion de los maestros. (Ver Cuadro 6.4 Proceso de
Reclasificacion). Una copia de la forma de reclasificacién se va a archivar en la carpeta
académica EL del estudiante. (5 CCR §§ 432, 434, 438).
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CRITERIOS PARA LA RECLASIFICACION

Los siguientes criterios se usan para determinar cuando un EL ha desarrollado las habilidades
necesarias del idioma inglés para tener éxito en un ambiente escolar donde solamente se usa el
inglés y debe ser reclasificado como un estudiante proficiente en inglés (RFEP).

CUADRO 6.3 CRITERIOS PARA LA RECLASIFICACION

Evaluacion del Dominio del Idioma Inglés
Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en California (CELDT)

Grados K-1:

e Puntuacion general en el nivel avanzado (5) o pre-
avanzado (4)

e Pruebas parciales de lectura y escritura no son
consideradas en los grados TK-1

Segundo grado hasta el grado 12

e Puntuacion general en el nivel avanzado (5) o nivel pre-
avanzado (4)

e Pruebas parciales a nivel avanzado (5) o nivel pre-
avanzado (4). Como méaximo una prueba a nivel
intermedio (3) (preferido).

Evaluacion Normativa

(comparacion de habilidades bdsicas)

Demostracion de rendimiento
adecuado en:

e Artes del lenguaje inglés (ELA)
e Desarrollo de inglés como segundo idioma (ELD)
e Matematicas

Evidencia

Adicional de Dominio del Inglés

Evidencia adicional se puede
proporcionar para demostrar
que un estudiante esta listo para
ser reclasificado

Esto pude incluir:

e Evaluaciones adicionales

e Muestras de los escritos del estudiante
e Las calificaciones

Segun las directrices del Departamento de Educacién de California, “Los déficits incurridos en la
motivacion y el éxito académico, que no estd relacionado al dominio del lenguaje inglés, no
excluye a un estudiante para ser reclasificado.” (EC § 313(d)(2); 5 CCR § 11303(b)) Por lo tanto,
si un estudiante ha estado en los EEUU por 6 afios pero no alcanza el criterio del nivel de
educacion media por sus calificaciones en los temas académicos, el maestro de inglés/ELD o el
maestro de los recursos del EL pueden recomendar una reclasificacion.

La Reclasificacion de EL con discapacidades

A los estudiantes con discapacidades, incluyendo las discapacidades cognitivas severas, se les
dara las mismas oportunidades de ser reclasificados como a los estudiantes sin discapacidades.
El equipo escolar del IEP, por lo tanto, puede determinar medidas apropiadas del dominio del
idioma inglés (ELP) y desempefio en habilidades basicas y niveles de dominio minimo en estas
medidas que son igual al nivel de un companero con discapacidades similares que domina el
inglés, en acuerdo con politicas locales de reclasificacidon basadas en la definicidon de ELP del

estado (EC Seccién 313[f]).

I Capitulo 6: Asegurar el avance de los aprendices de Inglés y su reclasificacién

89




De conformidad con las leyes federales y estatales, el equipo escolar del /EP puede abordar las
necesidades individuales de cada EL con una discapacidad, usando multiples criterios en
conjunto con el criterio de reclasificacion. Otros criterios se pueden usar para complementar los
cuatro areas requeridas y asi asegurar que se haga la decisién mas apropiada para cada
estudiante.

Las siguientes son sugerencias para implementar el criterio con respecto a los EL con
discapacidades:

Evaluaciones de ELP usando una evaluacidn objetiva, incluyendo pero no limitado a el
CELDT. El equipo de IEP puede usar las calificaciones de las evaluaciones alternativas
gue estan ligados con los estandares ELD del estado, para la reclasificacion. Una
evaluacidn alterna se puede usar para medir el ELP del estudiante en cualquiera o en
todos los cuatro dmbitos en donde no se puede evaluar al estudiante usando CELDT.

El equipo de IEP puede usar resultados de la evaluacién alterna, o el CELDT con
modificaciones junto con los otros criterios requeridos (ej. Evaluacién del maestro,
opiniones y consultas de los padres, y la calificacidn del estudiante en un examen de
habilidades bdsicas) para determinar si el estudiante es elegible para la reclasificacion.
Aunque la evaluacidn alterna examina el ELP del estudiante de acuerdo con el IEP del
estudiante, los resultados de la evaluacién alterna no son comparables a los resultados
de CELDT. Sin embargo, si se pueden usar para la consideracidn de reclasificacién.
Evaluacion del maestro. Usar la informacién del estudiante sobre el desempefio en la
clase basado en sus metas de IEP para lo académico y ELD

Opinion y consulta de los padres: Los padres o los tutores legales son integrantes del
equipo del IEP.

La puntuacién del estudiante en una evaluacién de habilidades basicas: El equipo IEP
debe de especificar una evaluacidon de las habilidades basicas en el IEP del estudiante
para alcanzar los requisitos de reclasificacion (ej. la Evaluacién Alterna de California). El
equipo de IEP puede considerar el uso de otras evaluaciones que son validas y
confiables y disefiadas para comparar las habilidades basicas de los aprendices de inglés
como segundo idioma con discapacidades a los angloparlantes con discapacidades
similares para determinar si el aprendiz de inglés como segundo idioma con
discapacidades tiene el dominio suficiente de las habilidades basicas para considerar la
reclasificacion.
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PROCESO DE RECLASIFICACION

La politica y procedimientos de la reclasificacién estudiantil estdn basadas en el criterio
establecido por las guias de reclasificacién aprobadas por la Junta de Educacién del Estado
(Codigo de educacion, Seccion 313 (d)). El cuadro de abajo ilustra el proceso que se usa en el
Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers (TRUSD) cuando se evalla que tan preparado esta un
estudiante para la reclasificacién de Aprendiz de Inglés como Segundo Idioma (EL) a Estudiante
Reclasificado como Proficiente en Inglés (RFEP).

Paso 1. Recopilacidn y Revision de los Datos por el Equipo Escolar
o CELDT
e  Evaluaciones normativas
e  Aportacion de los maestros
e  Evidencia adicional de dominio

-

Paso 2. Recomendaciones del Equipo Escolar Preocupaciones El estudiante
El equipo escolar recomienda a los candidatos elegibles para la reclasificacion [aelElE permanece
Las formas de reclasificacion de los candidatos elegibles se envian al distrito como EL
escolar para ser revisadas

P

El distrito escolar revisa a los candidatos recomendados y los aprueba o rechaza
Las formas de reclasificacion se regresan al plantel

La escuela
investiga las
preocupaciones

-

Paso 4: Consulta con el Padre/Estudiante

Preocupaciones

El plantel se reune con los padres para explicar la reclasificacion y recibir las de los padres de los padres y
opiniones de los padres hace la
determinacién
final conla
ayuda del

distrito

Paso 5: Finalizar las Reclasificaciones
Cambiar la informacidon de idioma en Aeries
Revisar y modificar la colocacidn del estudiante a clases regulares, en caso necesario
Archivar las formas de reclasificacion en la carpeta académica del aprendiz de inglés

-

Supervision Continua
El progreso del estudiante se vigila por 4 afios
Se dan intervenciones cuando es necesario

[ Paso 3: Revision del Distrito
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SUPERVISANDO A LOS ESTUDIANTES RECLASIFICADOS (RFEP)

Los estudiantes que son reclasificados van a ser supervisados por el plantel escolar por un
minimo de dos ainos después de la reclasificacidon. Los estudiantes que no estan progresando
adecuadamente van a ser evaluados por el equipo de aprendices de inglés y recibiran
intervencién académica para apoyar su desarrollo. Toda la supervisidon de los RFEP se va a
documentar en el sistema de informacion estudiantil del distrito (20 U.S.C. § 6841; 5 CCR § 11304).
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Capitulo 7

Financiamiento

Resumen del Financiamiento Educativo

Nuestro sistema de financiamiento educativo estda compuesto de fondos federales y estatales.
Cada recurso de financiamiento tiene objetivos especificos para el uso del dinero.

Financiamiento Federal

El fondo federal proporciona asistencia financiera para los distritos escolares y las escuelas con
alto numero o alto porcentaje de nifios provenientes de familias de bajos ingresos con el fin de
garantizar que todos los nifios cumplan con altos y estimulantes estdndares académicos
estatales. Estos programas incluyen los programas Titulo, originados en 1965 con la aprobacidn
de la ley de Educacion Primaria y Educacion Media de 1965 (Elementary and Secondary
Education Act of 1965) (ESEA) (P.L. 89-10). A través de una fuente especial de financiamiento
(Titulo 1), la ley otorgd cuantiosos recursos para satisfacer las necesidades de los nifios
desfavorecidos educativamente, en especial mediante programas de compensacion para las
familias de recursos limitados.

Mas tarde se afiadieron otros programas incluyendo el Titulo Ill. El Titulo Il es una parte de la
ley federal Qué Ningun Nifio Se Quede Atrds (No Child Left Behind) de 2001. El Titulo Il esta
dirigido especificamente para beneficiar a los nifios y jovenes inmigrantes y con dominio
Limitado del Idioma Inglés (LEP). Esta Ley establece que los estudiantes LEP no sélo deben
lograr la competencia del idioma inglés, sino también deben cumplir con los mismos estandares
académicos que sus compaieros angloparlantes en todas las areas de contenido.

Sistema de Financiamiento Federal

Los fondos para la educacidn del estado de California se determinan a través de la Férmula de
Financiamiento de Control Local (LCFF), promulgada en el ciclo escolar 2013-14. Dicha férmula
reemplazd el sistema de financiamiento de kinder al 122 grado que habia estado en vigor desde
hace 40 afios. Para los distritos escolares y las escuelas auténomas (Charter), la LCFF establece la
base de subsidios suplementarios y de concentracidn que sustituyeron a multiples fondos de
financiamiento desde kinder al 122 grado; incluyendo limites de ingresos publicos, subsidios de
propdsito general y la mayor parte de los mas de 50 programas
categoéricos estatales que existian en el momento.

“La igualdad de trato
Uno de los objetivos de la LCFF es simplificar la forma de a los nifos en
proporcionar el financiamiento estatal para las agencias de situaciones
educacion local y los distritos escolares. Bajo el antiguo sistema desiguales no es

de financiamiento; cada distrito escolar era financiado en base a
un limite de ingresos unico, multiplicado por la media de
asistencia diaria. Ademas, los distritos recibian fondos limitados
de parte de mas de 50 programas categéricos disefiados para
proporcionar servicios especificos basados en los datos demograficos y las necesidades de los
estudiantes en cada distrito.

justicia.”
Jerry Brown, 2013
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Bajo el sistema de financiamiento de la LCFF, los limites de ingresos y la mayoria de los
programas categoéricos del estado han sido eliminados. La LCFF crea objetivos de financiamiento
basados en las caracteristicas del estudiante y proporciona mayor flexibilidad en el uso de
dichos fondos para mejorar los resultados del estudiante. Para los distritos escolares y las
escuelas, los objetivos de financiamiento de la LCFF, consisten de subsidios de duracién
especifica basados en el grado escolar mas subsidios suplementarios y de concentracidn que se
calculan sobre la base de factores demograficos estudiantiles. Para las oficinas de educacién del
condado (COE), los objetivos de financiamiento de la LCFF consisten en una cantidad para
actividades y programas de instruccién supervisadas por la COE. Al final de este capitulo puede
encontrar las ocho prioridades de la LCFF.

Twin Rivers proporciona fondos generales basicos para la instruccidon de nuestros aprendices de
inglés que apoyan una primera experiencia de aprendizaje altamente calificada para todos los
estudiantes. Se utilizan fondos suplementarios adicionales para los aprendices de inglés
enfocados en las metas del distrito para el progreso gradual de la adquisicion del idioma inglés y
el rendimiento académico. Ademas, existen recursos disponibles para dar a cada aprendiz de
inglés oportunidades educativas dentro de un programa apropiado, incluyendo el Desarrollo del
Idioma Inglés y curriculo basico.

Apoyo adicional del distrito incluye financiamiento centrado en la adquisicién y dominio del
idioma inglés para el alumno aprendiz de inglés, asi como también en su éxito académico igual
al del estudiante promedio angloparlante.

Gastos Especificos Permitidos para el Financiamiento Educativo

Todas las fuentes de financiamiento tanto estatales, como federales, tienen reglas especificas
para su uso. Es importante para nuestro Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés
utilizar dichos fondos de manera eficaz y eficiente para apoyar a nuestros alumnos que se
encuentran aprendiendo inglés. Para ello se necesita tener conocimiento de qué fondos se
pueden utilizar en circunstancias especificas. Las reglas y limitaciones para el uso de los fondos
de financiamiento especifico para los estudiantes aprendices de inglés se indican a continuacién.

Financiamiento Federal: Los Programas Titulo

Programas Federales de Financiamiento Especial que Apoyan el Aprendizaje del
Estudiante
La nueva Ley para el Exito del Estudiante (ESSA) puede ser interpretada diferente durante su
implementacion el ciclo escolar 2018-19

Titulo I, Parte A: Desventaja econémica — Este programa proporciona fondos
suplementarios para reducir la brecha educativa entre los estudiantes desfavorecidos y
otros donde hay una alta concentracién de familias de bajos ingresos basandose en el
numero de almuerzos gratuitos o a precio reducido. El uso de los fondos del Titulo | debe
estar basado en investigaciones cientificas e informacidn que verifique las acciones
derivadas del aumento en rendimiento de los estudiantes. Los fondos del Titulo | deberan
ser usados apropiadamente para promover el idioma inglés y el rendimiento académico de
los aprendices de inglés a través de actividades de apoyo para la instruccion, programas de
intervencién y educacién para padres de familia como se especifique en cada escuela.
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Ejemplos apropiados de gastos:

= Dija/afio escolar prolongado para los estudiantes objetivo

=  Materiales complementarios para la instruccidon que apoyen los programas bdsicos
y estandares académicos

= Intervenciones especializadas y especificas

=  Materiales complementarios y equipo para los aprendices de inglés; mas alla del
curriculo basico

= Traduccion e interpretaciéon

= |ntervenciones académicas

= Conferencias para la evaluacién académica

= Capacitacion

= Consultores

=  Capacitacion para directores escolares

= Estipendios para los maestros

= Maestros sustitutos

= Capacitacion para el personal escolar, materiales y recursos adicionales

=  Duplicaciéon

= Personal de apoyo bilinglie y alfabetizacion en dos idiomas

= Materiales en el idioma materno

= Conferencias y talleres que apoyen las metas educativas

= Evaluacién del progreso del estudiante

=  Qportunidad de que el personal escolar revise la informacién

= Desarrollo del idioma inglés como segundo idioma, areas académicas,
evaluaciones en el idioma materno

= Desarrollo profesional para el personal educativo con el fin de cumplir con las
metas para los aprendices de inglés

= Personal de apoyo, administradores, maestros y facilitadores

= |nstruccidn adicional para los aprendices de inglés ademas del plan de estudios
basico

=  Programas antes y después del horario de clases y programas de verano

= Transporte para facilitar la asistencia a la instruccién complementaria

=  Programas para fomentar la participacion de los padres de familia

= Servicio de guarderia y refrigerios para la juntas

Titulo I, Parte C: Educacion para Inmigrantes - Este programa tiene la funcion de
satisfacer las necesidades Unicas de los nifos de los trabajadores inmigrantes. Esto incluye
intervenciones especificas disefiadas para ayudar a los recién llegados a aprender el
idioma inglés. Debido a que nuestra poblacidn de aprendices de inglés ha cambiado,
TRUSD no ha calificado para recibir estos fondos en varios afios.

Titulo Il LEP — Este programa tiene el objetivo de mejorar las oportunidades educativas
para los estudiantes con dominio limitado del idioma inglés (LEP). Estos fondos federales
son destinados para programas y servicios para los aprendices de inglés. Dichos fondos
deben ser utilizados para los siguientes servicios complementarios como parte del
programa de instruccion de lenguaje para los estudiantes LEP y para cumplir las metas
fijadas por el distrito escolar para el éxito académico de los aprendices de inglés. La
contratacién de personal puede ser permitida bajo los fondos del Titulo III.

| Capitulo 7 Financiamiento

97



Ejemplos apropiados de gastos:

=  Proporcionar instruccidon de lenguaje de “alta calidad” en los programas
educativos

=  Proporcionar desarrollo profesional de alta calidad para los maestros, los
directores escolares, los administradores y demds personal escolar o de la
comunidad

= Actualizacién de los objetivos del programa y estrategias de instruccién efectivas

= Mejora del programa de instruccién para los aprendices de inglés identificando y
adquiriendo conocimientos para mejorar el curriculo, los materiales de
instruccién, los programas educativos por computadora y los procedimientos de
evaluacion

= Desarrollo del idioma inglés

= Desarrollo profesional basado en la investigacidn para los maestros y demas
personal escolar

=  Amplias oportunidades educativas para los estudiantes LEP: programas de verano
y programas antes y después de clases

= |nstruccidn intensiva — aprendizaje guiado anticipado (en lugar de clases de
refuerzo)

= Adquisicién o desarrollo de educacion tecnoldgica

=  Programas de participacion para la comunidad y los padres de familia, incluyendo
alfabetizacidn para las familias de los estudiantes

=  Proporcionar instruccidn y servicios de apoyo a la instruccién relacionados con el
desarrollo del idioma inglés y el progreso académico en el curriculo basico de
manera que permita que los aprendices de inglés cumplan los requisitos de cada
grado escolar y aquellos necesarios para graduarse

=  Ofrecimiento de oportunidades de desarrollo profesional complementario para el
personal escolar que trabaja con los aprendices de inglés

=  Materiales complementarios en inglés y en el idioma materno

=  Paseos escolares

=  Apoyo en el idioma materno

= Conferencias académicas

=  Capacitacion

= Consultores

=  Capacitacion para directores escolares

= Estipendios para los maestros

= Maestros sustitutos

=  Materiales para capacitacién y recursos

= Duplicacidn

= Conferencias y talleres que apoyen las metas educativas

= Alimentos: costos razonables relacionados con los cursos de desarrollo profesional
para los maestros, que se extienden a mas alla de un alimento

= Personal de apoyo bilinglie y alfabetizado en dos idiomas

Titulo Il Educacion para Inmigrantes — Este programa tiene el objetivo de mejorar las
oportunidades de instruccién para los estudiantes inmigrantes y sus familias.

Bajo el Titulo I, Parte A, Seccién 3114(d)(1) de la Ley de Educacidn Primaria y Educacion
Media, el Departamento de Educacion de California (CDE) sefiala que se debe de separar
fondos para subsidios secundarios para las agencias de educacion local (LEA) que cumplan
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con los requisitos de elegibilidad para participar en los programas de educacion para
inmigrantes mediante subsidios secundarios.

El término “estudiante inmigrante elegible” se define en el Titulo Ill, Seccién 3301 (6)
como un estudiante individual de (a) 3 a 21 afios; (b) no nacido en: uno de los 50 estados
en los Estados Unidos, en el Distrito de Columbia o el territorio auténomo de Puerto Rico y
gue (c) no ha asistido a una escuela o a varias escuelas dentro de los Estados Unidos por
mas de 3 ciclos escolares completos.

Titulo lll -- Los fondos del Programa de Educacién Inmigrante deben de estar
especificamente orientados hacia los estudiantes inmigrantes elegibles y a sus familias
mediante la provision de los programas y servicios complementarios con el fin de asegurar
gue estos estudiantes cumplan con los mismos desafios de grado y requisitos de
graduacion, tal y como lo hacen los estudiantes de programas regulares.

El propdsito del Titulo Il — Los subsidios secundarios deberdn cubrir los gastos de mejores
oportunidades de instruccion para los estudiantes inmigrantes y sus familias. Las LEA
pueden elegir entre las actividades autorizadas por el Titulo Ill.

= |niciativas y programas especificos para los alumnos recién llegados

= Alfabetizacidon para las familias, capacitacion para los padres de familia y
participacién de la comunidad

= Otros programas y actividades directamente relacionados con la prestacién de
servicios a los aprendices de inglés, a los recién llegados y sus familias

= Personal educativo, incluyendo personal de apoyo dentro de las escuelas

= Tutoriales, servicios de orientacion y consejeria

» Identificacidn y adquisicion de tecnologia y materiales educativos

= Servicios basicos de instruccion

= Otros servicios de instruccidn disefiados para ayudar a que los estudiantes
inmigrantes logren un buen desempefio en las escuelas primarias y educacion
media en los Estados Unidos

» Actividades coordinadas con organizaciones basadas en la comunidad (CBO),
instituciones de educacién superior (IHE) o entidades del sector privado con
experiencia trabajando con estudiantes inmigrantes y sus familias.

» Las LEA pueden evaluar los costos administrativos razonables y la tasa de costos
indirectos aprobado para este programa.

Financiamiento Estatal: La Nueva Formula de Financiamiento de Control Local de
California

Férmula de Financiamiento de Control Local (LCFF)

Férmula de Financiamiento de Control Local — En junio de 2013 se convirtié en ley la LCFF
y de manera fundamental cambié la forma de repartir los recursos financieros en las
escuelas de California. Esta formula se disefié con el fin de mejorar las oportunidades de
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instruccidn de acuerdo a las ocho prioridades del estado de California, asi como también
para cubrir las necesidades, a nivel local, de los estudiantes que aprenden el inglés como
un segundo idioma, los jévenes de crianza temporal y los estudiantes que participan en el
programa de almuerzo gratuito o a precio reducido. La LCFF fue disefiada sobre el
entendido de que los estudiantes con necesidades académicas adicionales necesitan
recursos adicionales para poder recibir “servicios mejorados o mas servicios”.

Bajo la LCFF; cada distrito escolar debe disefiar un plan de gastos que incorpore las ocho
prioridades del estado y la filosofia de que algunos estudiantes tienen mayores
necesidades académicas y deben ser apoyados de manera equitativa.

Las ocho prioridades estatales son:

Prioridad 1: Basica (Condiciones de aprendizaje)

Tasa de maestros mal asignados que se relacionan con:
Equidad
Aprendizaje profesional
Alineacidn de recursos
Maestros

Materiales de instruccidn alineados a los estandares que estén al alcance de los

estudiantes:
Curriculo
Instruccién
Alineacidn de recursos

Instalaciones en buenas condiciones para favorecer:
Cultura y ambiente escolar
Alineacidn de recursos

Prioridad 2: Estandares Estatales (Condiciones de aprendizaje)

Implementacion del contenido académico y estandares de desempefio adoptados por el
Consejo Estatal de Educacién para todos los estudiantes, incluyendo a los aprendices de
inglés en lo referente a:

Evaluacion

Curriculo

Equidad

Aprendizaje profesional

Prioridad 3: Participacién de los Padres de Familia (Compromiso)

Trabajo de busqueda para lograr la participacidn de los padres de familia en la toma de
decisiones, reconocimiento sobre la colaboracion y participacion de los padres de familia
en los programas para los alumnos no duplicados y los sub-grupos de necesidades
especiales en lo referente a:

Cultura y ambiente escolar
Equidad
Familia y comunidad
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Prioridad 4: Desempefio del Estudiante (Medida de resultados del estudiante)

Desempefio en las evaluaciones estandarizadas, calificacién en el indice de Desempefio
Académico, dar a conocer cuando los alumnos estan listos y preparados parair a la
universidad y carrera profesional, dar a conocer cuando los aprendices de inglés dominan
el idioma inglés, tasa de reclasificacion de los aprendices de inglés, compartir cuando los
alumnos que aprueban los cursos de colocacién avanzada con una calificacidon de 3 o mas,
compartir cuando los alumnos preparados por su determinacién para asistir a la
universidad mediante el Programa de Evaluacién Temprana en lo referente a:

Evaluacion

Curriculo

Equidad

Instruccién

Prioridad 5: Participacidon de los Alumnos (Compromiso)

Tasa de asistencia escolar, tasa de ausencia cronica, tasa de abandono en la secundaria,
tasa de abandono en la preparatoria, tasa de graduacién en la preparatoria en lo referente
a:

Cultura y ambiente escolar

Equidad

Familia y comunidad

Prioridad 6: Entorno Escolar (Compromiso)

Tasa de suspensién de alumnos, tasa de expulsidon de alumnos, otras medidas locales
incluyendo encuestas escolares, conexion hacia la misma direccidén entre los padres y
maestros en el sentido de seguridad escolar en lo referente a:

Cultura y ambiente escolar

Equidad

Familia y comunidad

Prioridad 7: Acceso a los Cursos (Condiciones educativas)

Alumno inscrito en un curso amplio de estudios que incluye todas las materias descritas en
el Cédigo de Educacion seccién 51210 y subdivisiones de la (a) a la (i), incluida la seccidn
51220, aplicable en lo referente a:

Curriculo

Equidad

Aprendizaje profesional

Prioridad 8: Otros Resultados del Alumno (Medida de resultados)
Curriculo
Equidad
Aprendizaje profesional

El distrito escolar estd revisando el Plan de Control Local y Rendicidn de Cuentas (LCAP) y
actualizandolo para el ciclo escolar 2016-17.
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Los fondos categéricos deben beneficiar a los estudiantes elegibles — favor de referirse
también a la Ley Cada Estudiante Triunfa (Every Student Succeeds Act) (ESSA):

= Estos fondos pueden ser utilizados para la identificacién de, y destinados, basados en la
intervencién evidente y en apoyo dentro de las escuelas con subgrupos de aprendices
de inglés.

= Bajo laley ESSA, las escuelas no necesitan cumplir con el requisito del Titulo I, Parte A
que los fondos sean utilizados para complementar y no sustituir. Sin embargo, la forma
en que cada distrito escolar debe demostrar su cumplimiento con este requisito es
mediante el seguimiento de las normas establecidas de lo permitido y la forma de
distribucion.

o El concepto de lo permitido (Allowability) incluye si el gasto es razonable y
necesario para prestar servicios a los estudiantes que califican.

o Laforma de distribucidn (Allocability) de los gastos. Los gastos deben beneficiar
al programa del Titulo | y no deben ser destinados para otro titulo o ley, otro
subsidio federal o alguna otra actividad que no sea del Titulo I.
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El Camino al Aprendizaje: El Modelo de Aprendizaje y Ensefianza en el Plan
Maestro de los Aprendices de Inglés 2016-19

Glosario

Desarrollo del Lenguaje Académico - Academic Language Development (ALD) Este es el nombre del
curso para las clases de Desarrollo del Idioma Inglés disefiadas especificamente para los Aprendices de
Inglés por Largo Tiempo (LTEL, siglas en inglés) que todavia no han alcanzado los requisitos de
reclasificacion y quienes contintdan teniendo dificultades académicas. Vea a continuacion la definicion de
Aprendiz de Inglés por Largo Tiempo.

Evaluacion Alternativa - Alternative Assessment Una evaluacion dada a los aprendices de inglés en
Educacién Especial en lugar de algunas o todas las dreas de CELDT. Cualquier alternativa es determinada
por el equipo IEP, y documentada en el IEP. TRUSD estd actualmente usando el ALPI.

Departamento de Educacion de California - California Department of Education (CDE) Supervisa el
sistema de escuelas publicas en California y hace valer las leyes de educacién, regulaciones y programas de
mejoramiento escolar.

Glosario — Vea también el portal de CDE Glosarios incluyendo:

Glosario CELDT http://www.cde.ca.gov/ta/tg/el/documents/celdtglossary.pdf

Glosario Estandares ELD http://www.cde.ca.gov/sp/el/er/documents/sbeeldglossary.pdf

Glosario Evaluaciones Educativas en Inglés-Espafiol
http://www.cde.ca.gov/ta/tg/ai/assessmentglossary.asp

Prueba de Desarrollo del Idioma Inglés en California - California English Language Development Test
(CELDT) Una evaluacion estatal dada inicialmente a los estudiantes identificados como aprendices de
inglés en las escuelas publicas de California y anualmente para evaluar su progreso en la competencia
del idioma inglés. Las sub-pruebas de CELDT incluyen entender, hablar, leer y escribir.

Conversaciones Informativas - Data Chats Estas conversaciones regulares con los estudiantes aseguran
que la informacién sea parte de un ciclo en vigor de su mejoramiento académico. Los estudiantes son
guiados para que establezcan una meta clara de aprendizaje y usen multiples formas de informacién
acerca de su aprendizaje, (continua- basada en la escritura, talleres con compaiieros, resultados de
proyectos, trabajo de formacidn dentro y fuera del salén de clases, registros en progreso de sus
pensamientos respecto a conceptos en particular, minuto a minuto examinando su proceso de
aprendizaje) reflexién sobre cémo pueden establecer un sistema de mejora continua.

Desarrollo del Idioma Inglés Designado - Designated English Language Development (ELD) Esto se
refiere a clases (en secundaria y preparatoria)/de tiempo protegido (primaria) en el cual todos los
estudiantes aprendiendo inglés son agrupados en base a retos similares Unicos para los aprendices de
inglés usando estrategias efectivas ELD a través de contenido disefiado para abordar esas necesidades
linguisticas.

Evaluacion de California de Competencia en el Idioma Inglés - English Language Proficiency
Assessments of California (ELPAC) Dos evaluaciones del estado separadas dadas con dos propdsitos: (1)
identificacién inicial; y (2) evaluacién anual acumulada. La identificacién inicial sera calificada breve y
localmente. Alineada con los Estandares ELD de California 2012, los cuales tienen tres niveles de
competencia (emergente, en expansion y transicion). Las sub pruebas ELPAC incluyen entender, hablar,
leer y escribir. Esta evaluacion estard reemplazando al CELDT en el 2017-18.

Programa de Inmersion en Dos Idiomas - Dual Immersion Program (DI) Un programa de instrucciéon
alternativa en donde el objetivo es la adquisicion y competencia académica en dos idiomas. Por
ejemplo: inglés y espafiol, junto con el dominio del contenido académico y competencia cultural para
todos los estudiantes que participan.

Aprendiz de Inglés - English Learner (EL) Una clasificacion utilizada para identificar a estudiantes quienes
actualmente no son competentes en inglés y cuyo primer idioma no es el inglés.

Marco de Referencia Artes del Lenguaje Inglés ELA/ Desarrollo del Idioma Inglés ELD - English Language
Arts (ELA)/English Language Development (ELD) Framework Esta referencia aborda la alfabetizacion y
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y el uso y desarrollo de estas habilidades a través de las disciplinas.

Desarrollo del Idioma Inglés - English Language Development (ELD) El Desarrollo del idioma inglés es un
programa especializado de ensefianza de este idioma, apropiado para los estudiantes que estdn
aprendiendo el inglés identificados en el nivel de competencia. Este programa estd implementado y
disefiado para promover la adquisicion de un segundo idioma entenderlo, hablarlo, leerlo y escribirlo.
(R30-LC)

Programa Regular en Inglés - English Language Mainstream Program (ELM) un salén de clases en
donde los aprendices de inglés han alcanzado el criterio del distrito local de haber logrado un “buen
conocimiento” (también definido como “fluidez razonable”) de inglés son inscritos en clases donde se
les da servicios adicionales y apropiados. (R30-LC)

Solo Inglés - English Only (EO) Un estudiante cuyo primer idioma es el inglés. Este estudiante no toma el
CELDT o ninguna otra evaluacién de competencia en el idioma.

Encuesta del primer idioma - Home Language Survey (HLS) Un cuestionario, obligatorio en las escuelas

publicas de California, para ser contestado por los padres en el momento de la inscripcidn inicial, el cual

solicita informacién acerca de los antecedentes de idioma del nifio, para determinar el primer idioma del
estudiante.

Inmigrante - Immigrant Una persona que viene a vivir permanentemente en un pais extranjero. Se
define a efectos de CALPADS (California Longitudinal Pupil Achievement Data System) como un
estudiante nacido en otro pais con un total de tres afios en escuelas en los Estados Unidos.

Plan de Educacion Individualizado - Individualized Education Plan (IEP) Este plan especifica las metas,
objetivos y programas para un estudiante en educacién especial e identifica la discapacidad de
aprendizaje y/o la condicidn (es) de discapacidad.

Proficiente en Inglés Inicialmente - Initially Fluent English Proficient (IFEP) Un estudiante con un idioma
materno diferente al inglés, cuyas habilidades orales y escritas en inglés son parecidas a los
angloparlantes. Un estudiante que es un IFEP es colocado en el programa regular en inglés. Este
estudiante no necesita de servicios como un aprendiz de inglés.

ELD Integrado - Integrated ELD Ensefanza en la cual los maestros utilizan los Estandares ELD de
California junto con los estandares ELA asi como otras normas de contenido para apoyar a los aprendices
de inglés en el aprendizaje de contenido rico y desarrollar niveles avanzados de inglés.

Adquisicion del Idioma - Language Acquisition Un proceso natural, progresando a través de etapas
predecibles, donde el idioma es adquirido.

Fluidez Limitada - Less Than Reasonable Fluency Un nivel de fluidez en inglés cuando la puntuacién
general en CELDT de un estudiante estd como principiante a nivel intermedio bajo o debajo de
intermedio dentro de cualquier area (entender, hablar, leer y escribir)

Aprendiz de Inglés por Largo Tiempo - Long Term English Learner (LTEL) Un estudiante que ha sido
inscrito en las escuelas de Estados Unidos por cinco afios o0 mds, no estd progresando hacia la
competencia en inglés, y estd teniendo dificultades académicas.

Recien Llegado:

= Una persona que viene a vivir permanentemente en un pais extranjero como un estudiante
nacido en otro pais con tres afios consecutivos o menos en escuelas de los Estados Unidos
(definicién CALPADS).

e Paralatabla de colocacion en educacion media (secundaria o preparatoria) de TRUSD, el recién
llegado se define como un estudiante de otro pais con un afio o menos en los Estados Unidos.

e Estudiantes que son inmigrantes recientes en los Estados Unidos y que tienen poca o ninguna
competencia en inglés y quienes pueden haber tenido una educacién formal limitada en sus
paises de origen (Marco de referencia ELA/ELD Capitulo 6, pagina 544).

Solicitud de Exencion de los Padres - Parental Exception Waiver Un formulario anual que es solicitado y
firmado por los padres o tutores legales de los aprendices de inglés para exentar el requisito de ser
colocado en un programa de instruccién que es “abrumador” en inglés (ejemplo: SEl o ELM).
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Primer Idioma - Primary Language (L1) El idioma que ha sido identificado como el idioma natal o el
idioma que se habla en el hogar del estudiante.

Segundo Idioma - Second Language (L2) Idioma que una persona puede hablary no es el primer idioma
gue aprendié de manera natural como nifio.

Ensefanza en el Primer Idioma - Primary Language Instruction El uso del primer idioma del estudiante
por el maestro para la ensefianza del contenido basico para los estudiantes que tienen una exencién
presentada por los padres y aprobada para participar en un programa alternativo. Twin Rivers
actualmente ofrece la ensefianza en el primer idioma en espafiol en el modelo del programa de inmersion
en dos idiomas.

Cuestionario del Primer Idioma - Primary Language Questionnaire Una serie de preguntas utilizadas
para evaluar el nivel de competencia del idioma hablado en el hogar de los estudiantes aprendiendo
inglés y quienes su primera lengua es otra que no es espafol.

Apoyo en el Primer Idioma - Primary Language Support El uso del idioma materno del estudiante por el
maestro para facilitar la ensefianza y aprendizaje cuando el inglés es el medio principal de instruccién.
Apoyo en el primer idioma puede también incluir el uso de diccionarios bilingles, glosarios, textos,
medios electrénicos u otro material de referencia en el primer idioma del estudiante.

Lista de Verificacion de Garantias del Director - Principals’ Assurances Checklist Una lista de
verificacion de plazos y deberes para los directores y asi facilitar las necesidades de los aprendices de
inglés.

Fluidez Razonable - Reasonable Fluency Un nivel de competencia en inglés cuando la puntuacion
general del estudiante en CELDT esta en un nivel intermedio avanzado o mas alto e intermedio o mas
alto dentro de cada area (entender, hablar, leer y escribir).

Reclasificacion/Nueva Designacion - Reclassification/Redesignation Esto se refiere al proceso por el
cual un aprendiz de inglés relne una serie de criterios necesarios para ser considerado competente en
inglés y ya no necesitar de clases de apoyo adicional. Este cambio en la clasificacién del idioma a menudo
involucra un cambio en la colocacién del programa de instruccién del estudiante.

Reclasificado Competente en Inglés - Reclassified Fluent English Proficient (RFEP) Un estudiante que
inicialmente fue un aprendiz de inglés, pero ha cumplido con los criterios para la reclasificacién y ya no
necesita el apoyo adicional. El progreso del estudiante es vigilado por dos afios (posiblemente por 4 afios
conforme a la ley ESSA) después de la reclasificacion para asegurar su éxito académico. Puede haber
intervenciones para aquellos estudiantes que no se estan desempefiando académicamente bien.

Refugiado - Refugee Una persona que ha sido forzada a dejar su pais para escapar de la guerra,
persecucion o desastre natural. Normalmente se les concede la residencia permanente y pueden
solicitar la ciudadania.

Registro - Register La variacion en el vocabulario, gramatica y discurso de un idioma para reunir las
expectativas de un contexto particular. Un contexto puede incluir elementos tales como la audiencia,
tarea, propdsito, lugar, relacién social, y manera de comunicacion (escrito vs. hablado). Ejemplos
especificos de las variables contextuales son: la naturaleza de la actividad de comunicacion (ejemplo:
hablar con alguien acerca de una pelicula, persuadir a alguien en un debate, o escribir un informe de
ciencias); la naturaleza de la relacion entre los usuarios del idioma en la actividad (ejemplo: de amigo a
amigo, de experto a alumno); el curso y tema (ejemplo: fotosintesis en ciencias, la guerra civil en historia);
y el medio a través del cual el mensaje es entregado (ejemplo: el texto de un mensaje vs. un ensayo).

Andamiaje - Scaffolding *Andamiaje es una orientacidn temporal o ayuda al estudiante por su maestro, o
por un compafero mas calificado, permitiendo al estudiante desempeiiar la tarea que de otra forma no
seria capaz de realizar por si solo, con el propdsito de fomentar la capacidad del estudiante para realizar
sus propias tareas por si mismo mas adelante.

! Definicidh—incluyendo comentario Vygotsky —se extrae directamente de CCSS-ELA Apéndice A, p.43. Aunque
Vygotsky no usa el término scaffolding, el significado del término en educacion se relaciona estrechamente a su concepto de la
zona de desarrollo préximo. Véase L. S. Vygotsky (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University Press. 105



Inmersidn Estructurada en Inglés - Structured English Immersion (SEI) Un modelo de instruccion,
disefado para los aprendices de inglés con menos fluidez en inglés. El contenido basico es ensefiado en
inglés usando el disefio de ELD integrado para permitir a los estudiantes tener acceso al contenido de
nivel de grado. El apoyo puede incluir el uso de dispositivos electrdnicos.

Vocabulario - Vocabulary Los Estandares ELD de California y los Estandares Estatales Comunes para los
ELA definen tres categorias de vocabulario. (de los estdndares ELD antes del marco de referencia ELA/ELD)

Dominio-Vocabulario Especifico - Domain-Specific Vocabulary: VVocabulario que es especifico para
una disciplina en particular (campo de estudio o dominio). Dominio — palabras y frases especificas
teniendo significado de contenido (ejemplo: lava, hipotenusa, cromosoma, democratico, estrofa/lava,
hypotenuse, chromosome, democratic, stanza).

Vocabulario Académico General - General Academic Vocabulary: VVocabulario que es encontrado a
través de tipos de texto, particularmente en textos escritos, que proporciona maneras mas
sofisticadas o matizadas de significado que expresa el lenguaje cotidiano (ejemplo: devastacion,
resistencia, notablemente, desgracia, especificidad /devastation, reluctance, significantly,
misfortune, specificity).

Vocabulario Coloquial - Conversational Vocabulary es el vocabulario de las interacciones
cotidianas (ejemplo: correr, mesa, amigo/ run, table, friend). También se le conoce como el
vocabulario cotidiano que ocurre frecuentemente.
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Informacion General
Capitulo Uno, Apéndice A

Alianza de los Padres y las Familias

Incluye

Al - Desarrollo de la Agenda y Contenido
A2 - Estatutos y ESSA

A3 - Representantes de DELAC

A4 - Flujograma ELAC

A5 - Lista de Verificacidn de la Carpeta ELAC
A6 - Hojas de Asistencia de ELAC

A7 - Toma de Minutas de las Juntas ELAC
A8 - Evaluacion de las Juntas ELAC
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Desarrollo de la Agenda

Es la responsabilidad del facilitador y del director escolar desarrollar juntos la agenda de ELAC. Esta
conversacién debe ser programada para permitir tiempo suficiente para la publicacion de la agenda
de 72 horas antes de la junta del Consejo Escolar (SCC). Recomendamos encarecidamente
programar las juntas de ELAC antes de las juntas de SCC para darles a los miembros de ELAC el
tiempo para cumplir con eficacia su responsabilidad de proporcionar sus comentarios a SCC con
respecto al presupuesto y necesidades del programa para los aprendices de inglés en su escuela.
Ademas, con el fin de determinar cuales temas deben incluirse en la agenda, sugerimos revisar las
minutas de las juntas anteriores y la lista de los temas recomendados de la agenda.

También es buena practica que el tiempo de conversacidn de cada tema sea anotado para que
todos los temas de la agenda sean abordados antes que concluya la junta. Este limite de tiempo
debe ser incluido en la agenda y en la medida de lo posible, también debe haber una persona
encargada de tomar el tiempo.

Contenido de la Agenda

La agenda debe incluir las siguientes secciones:
I Bienvenida y Presentaciéon
(El facilitador da la bienvenida a los presentes)

. Comienzo de la Junta y Pasar Lista de los Miembros
(No es necesaria una mocidn para comenzar la junta.)
(Indicar el nUmero de personas necesario para establecer un quérum. El quérum es del
51% de la composicion total de ELAC.)

lll.  Aprobacién de las Minutas de la Junta Anterior
(Las minutas son aprobadas como son leidas o son corregidas.)

IV. Indicar cualquier adicién / cancelacién de los temas de la agenda
(El codigo de educacion de California indica que los miembros del comité presentes, por
voto undnime, pueden afiadir un tema a la agenda solamente si hay una accién inmediata
necesaria y que la necesidad para la accién haya llegado a la atencién del comité después
de haberse publicado la agenda.)

V. Informe de la Secretaria
(Esto incluye correspondencia y varios informes de comité o del comité asesor. Cada
informe puede concluir con una mocion la cual la asamblea debe abordar.)

VI. Informes del Comité
(Esto incluye correspondencia y varios informes de comité o del comité asesor. Cada
informe puede concluir con una mocion la cual la asamblea debe abordar.)

VIl.  Anuncio Publico
(Especificar cuantos minutos tiene cada miembro del publico para dar comentarios. Podria
ser un minimo de dos minutos. Asegurarse de incluir los minutos disponibles por
comentario en la agenda publicada. Si mas personas desean hablar sobre un tema comun,
en ocasiones estos comentarios pueden realizarse en grupo y se puede asignar a un
portavoz en el tema para informarle al comité.)
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VII.

Xl

XIl.

XIil.

Temas Pendientes

(Esto incluye cualquier tema que no se pudo concluir, fue aplazado o fue presentado
durante la junta anterior. Las minutas de la secretaria deben informarle al facilitador cuales
temas se deben afiadir a esta seccién de la agenda.)

Temas Nuevos

(Esto es cuando surgen nuevos temas tales como aportaciones al plan escolar, informe del
censo anual de idiomas, formas para mejorar el logro de los estudiantes o de la asistencia,
recomendaciones al plan o del presupuesto y capacitacion.)

Evaluacion (formas para mejorar la junta)

(En cada junta el facilitador distribuye y recoge una evaluacion para que los participantes
del comité la completen. Los facilitadores y el director revisan las evaluaciones e
implementan sugerencias, lo mejor que pueden.)

Anuncios
(Los anuncios de la escuela, el distrito y de la comunidad son compartidos con los
miembros.)

Préxima Junta
(El facilitador proporciona los detalles de la préxima junta de ELAC incluyendo la fecha,
hora, y lugar.)

Conclusion de la Junta

(Se puede hacer una mocién para concluir la junta en cualquier momento. ELAC debe
establecer una linea de tiempo para sus juntas. Si no se puede completar un tema, se debe
convocar una junta especial para abordar el tema en el tiempo restante.)
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Bajo Construcciéon — Estatutos Propuestos
El 10 de diciembre de 2015, el Presidente Obama firmd la Ley bipartidista Cada Estudiante
Triunfa (ESSA), la cual reautoriza la Ley de Educacion Primaria y Educacion Media (ESEA) de
1965. ESSA se basa en el trabajo importante que la nacion y las agencias locales de educacion
(LEA) han implementado en los ultimos afios. La ley reautorizada da prioridad a la excelencia e
igualdad para nuestros estudiantes y apoya a grandes educadores.

La informacidn a continuacion estd basada en esta ley anterior.

Comité Asesor de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (ELAC) de
[Nombre de la escuela]

Articulo 1
Nombre

El nombre de este comité es, comité asesor de padres de estudiantes aprendiendo inglés y el
nombre de la escuela.

Articulo 2
Propésito

La funcién principal de ELAC es asesorar al director y al personal escolar sobre los programas y
servicios para los aprendices de inglés. Este grupo asesora (revisa y comenta) en al menos las
siguientes tareas. El comité asesora en:

a) Los programas de la escuela o servicios para los aprendices de inglés.
b) Eldesarrollo del Plan Unico para el Rendimiento Académico (SPSA);
a. Asesora al Consejo Escolar (SSC) en el desarrollo del SPSA;
c) Ayudar en el desarrollo y o la revisién de la evaluacién de necesidades de la escuela (por
ejemplo, los datos escolares de CELDT y reclasificacién).
d) Formas para que los padres estén conscientes de la importancia de la asistencia regular
a la escuela.

Articulo 3
Miembros

El porcentaje de padres de estudiantes aprendices de inglés en el comité debe ser por lo menos
igual al porcentaje de los aprendices de inglés inscritos en el plantel escolar.

Seccion 1 — Elecciones

Requisitos para las elecciones de ELAC incluyen:

a) Los padres o tutores de los aprendices de inglés eligen a los padres miembros del
comité.

b) Los padres o tutores de los aprendices de inglés tienen la oportunidad para votar por los
miembros del comité (son invitados a la junta general).

c) El comité elige un padre representante para formar parte del Comité Asesor de Padres
de Estudiantes Aprendiendo Inglés (DELAC).
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d) Otros miembros del comité de la escuela incluyen al director o su representante y al
facilitador. Personal adicional tales como maestros de aprendices de inglés, maestros de
instruccién modificada, asistentes de maestros u otros padres, incluyendo padres de
estudiantes que no sean aprendices de inglés pueden ser anadidos para formar parte
del comité, siempre que el porcentaje de los padres o tutores de los aprendices de
inglés siga siendo igual o mas que el porcentaje de los estudiantes aprendiendo inglés
dentro de la poblacidn total de la escuela.

e) Ademas, la escuela dispone de una persona para tomar la minuta (notas) en todas las
juntas del comité. Esta persona es responsable de redactar las minutas de las juntas y
posteriormente transcribirlas (y organizar su traduccion si es necesario) para su
distribucién a los miembros. Esta persona no tiene derecho de votar y no es un padre de
familia u otro miembro de la comunidad escolar. Las notas de la junta deben ser
publicadas en la pagina web de la escuela después de cada junta.

Seccion 2 — Duracion del Cargo

Todos los miembros del comité sirven un término de un ano. Los padres miembros de
estudiantes EL pueden ser reelegidos por términos adicionales, siempre y cuando tengan nifios
participando en el programa de la escuela para los aprendices de inglés.

Seccidn 3 — Derecho de Voto

Cada miembro tiene el derecho de un voto y puede emitir su voto en cada asunto presentado a
votacién del comité. No se permiten los votos por representante o ausencia.

Seccion 4 — Destitucion de Membresia

Un miembro que ya no cumple con los requisitos de membresia en las que él/ella fueron
elegidos (padre cuyo hijo ya no asiste a la escuela, cuyo hijo fue reclasificado como competente
en el idioma inglés o miembro del personal que ya no trabaja en la escuela) puede continuar
hasta el final del afio escolar actual. La membresia termina automaticamente para cualquier
miembro que se ausenta en tres juntas regulares consecutivas.

Seccion 5 - Vacantes

Las vacantes en el comité se ocuparan por personas del mismo comité. Una vacante de un
padre sera ocupada por mayoria de votos de los padres del comité. Una vacante de un miembro
de la comunidad escolar puede ser ocupada de la misma forma, por voto de los miembros de la
comunidad escolar del comité.

Seccion 1 — Requisitos y Deberes

Los requisitos y deberes de los miembros de ELAC incluyen:

a) Facilitador(es) — El facilitador (o en el modelo de DuFour, el comité puede elegir tener
un facilitador diferente en cada junta para construir capacidad en todos los miembros)
debe ser un padre miembro del comité y retiene el derecho de votar. El presidente
preside en todas las juntas de ELAC y puede firmar todas las cartas, informes y otras
comunicaciones del comité.
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b)

d)

Co-facilitador — El co-facilitador debe ser un padre miembro del comité y retiene el
derecho de voto. Esta persona ayuda al facilitador y lleva a cabo sus funciones en su
ausencia o cuando el facilitador le delega esta funcion.

Secretaria o tomador de notas — La secretaria debe ser un miembro del comité, pero no
necesita ser padre de un estudiante aprendiz de inglés. La secretaria mantiene todos los
registros escritos del comité, incluyendo toda la correspondencia, un registro de las
direcciones y nimeros de teléfono de los miembros y copias de las minutas y agendas.
El tomador de notas o secretaria debe conservar las minutas de las juntas y rapidamente
transmitir las copias correctas y verdaderas de las notas a cada uno de los miembros, a
la oficina escolar y a otras personas que el comité pueda designar. Esta persona serd la
encargada de cuidar los registros del comité. El o ella debe realizar todos los deberes y
otros que sean asignados por el facilitador o por el comité.

Representante de DELAC y/o alterno — El representante de DELAC y/o alterno
representa al ELAC de la escuela y transmite la informacidn proporcionada en las juntas
mensuales de DELAC.

Seccion 2 — Duracion del Cargo

Todos los miembros del comité sirven un término de un afio.

Seccidon 3 — Derecho a Voto

Cada miembro tiene el derecho de un voto y puede emitir su voto en cada asunto presentado a
votacion del comité. No se permiten los votos por representante o ausencia.

a)

b)

Seccién 4 - Vacante

Si el cargo del facilitador queda vacante, el co-facilitador debe asumir esta posicién
hasta el término del cargo.

Una vacante de la posicidn de co-facilitador o secretaria serd ocupada a través de voto
de los miembros asi como una notificacion escrita de la eleccidn a los miembros o
designada por el presidente realizando las funciones. Cualquier persona elegida o
asignada para ocupar la vacante servira por el resto del término.

Articulo 5
Capacitacion

El distrito y la escuela proveen capacitacidon apropiada y materiales para ayudar a cada miembro
a llevar a cabo las responsabilidades legales requeridas.

Articulo 6
Juntas

Seccion 1 —Juntas Regulares

El comité asesor de padres de estudiantes aprendiendo inglés se relne regularmente por lo
menos cuatro veces durante el afio escolar. Todas las juntas son sesiones abiertas con la
oportunidad de hablar ante el comité. La notificacidn se debe enviar a los padres de los
aprendices de inglés 72 horas antes de la junta.
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Seccion 2 — Juntas Especiales

Las juntas especiales pueden ser convocadas por el co-facilitador o por mayoria de votos del
comité, con notificacidon enviada a los padres 72 horas antes de la junta. Todas las juntas
extraordinarias serdn sesiones abiertas con la oportunidad de hablar ante el comité.

Seccion 3 — Lugar para las Juntas
El comité asesor de padres de estudiantes aprendiendo inglés realiza sus juntas regulares y
especiales en un lugar proporcionado por la escuela y facilmente accesible para todos los
miembros del publico.

Seccion 4 - Quérum

Una mayoria de cada grupo paritario (padres y otros miembros de la comunidad escolar)
constituye un quérum.

Seccion 5 — Decisiones del Comité

Todas las decisiones del comité asesor de padres de estudiantes aprendiendo inglés son hechas

después de seguir el modelo de consenso de sus miembros presentes.

Articulo 7
Estatutos

Las enmiendas a los estatutos solamente son aprobadas por el director del Departamento de

Servicios para Aprendices de Inglés. Las recomendaciones para enmiendas de los estatutos son
enviadas al director después de un voto afirmativo del comité asesor de padres de estudiantes

aprendiendo inglés.

Se han mencionado las siguientes referencias legales, asi como el modelo PLC: E.C. Section
62002.5; Former E.C. Sections 52176; 52168; and Title 5, CCR, Section 4612
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REPRESENTANTE ESCOLAR DEL COMITE ASESOR DEL DISTRITO DE PADRES DE
ESTUDIANTES APRENDIENDO INGLES
(DELAC de TRUSD)

Nombre de la escuela:

Ao escolar:

Persona que completa este formulario:

Por favor enviar el nombre del padre representante para servir en el comité asesor del distrito
de padres de estudiantes aprendiendo inglés (DELAC) inmediatamente después de la primera
junta ELAC de la escuela.

Nombre del representante de DELAC:
(Debe ser un padre de un estudiante EL)
Direccion:

Ciudad, Estado, Codigo Postal:

Numero de teléfono de casa:

Numero de teléfono de trabajo:

Nombre(s) y grado(s) de los nifios EL:

Primer idioma del representante:

éNecesita este representante la informacion escrita traducida a su primer idioma?
Osi
O No

Enviar al Departamento de Servicios para los Aprendices de Inglés de TRUSD inmediatamente
después de la primera junta de ELAC.

NOTA:

Si la escuela tiene un representante alterno, enviar dos paginas.
Marque aqui si el padre / tutor legal sirve como alterno:
Numero de teléfono:
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Establecimiento de un ELAC

Determinar el porcentaje de aprendices de inglés en la
escuela y conformacion preliminar del comité.

|

Notificar a todos los padres de la escuela sobre la
eleccion de los miembros para servir en ELAC.

|

Celebracion de la eleccion. Solamente los padres de
estudiantes aprendices de inglés pueden votar.

ﬂ

Convocatoria para la primera junta ELAC.
Capacitar a los miembros en sus funciones y
responsabilidades.

ELAC elige a un miembro para servir en DELAC.

ELAC se retine un minimo de 4 veces durante el ciclo
escolar.

ELAC asume sus funciones y responsabilidades.
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Carpeta de la Lista de Verificacion del
Comité Asesor de Padres de Estudiantes Aprendiendo Inglés (ELAC)

[NOMBRE DE LA ESCUELA]
[Afo escolar]

Lista de Verificacion:

Anualmente
[1 Lista de los miembros elegidos de ELAC
[ Estatutos de ELAC

Cada Junta

[ Publicacion de la notificacidon de la junta con los temas de la agenda en un
lugar publico y en la pagina web de la escuela (se requiere notificacién de 72
horas).

[1 Agendas (y publicarlas en la pagina web de la escuela)
[1 Hojas de asistencia
[1 Minutas (y publicarlas en la pagina web de la escuela)

[J Memo de recomendacion de ELAC (cuando se utilice)

MANTENER LA CARPETA EN UN LUGAR PUBLICO
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TwinRivers

UNIFIED SCHOOL DISTRICT

/&—//f

Hoja de Asistencia de la
JUNTA DEL COMITE ASESOR DE PADRES DE ESTUDIANTES
APRENDIENDO INGLES

Escuela: Fecha:

Maestro /
Nombre del Padre Nombre del Estudiante # de Salon Firma
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TwinRivers

UNIFIED SCHOOL DISTRICT

/&—//f

Hoja de Asistencia de la
JUNTA DEL COMITE ASESOR DE PADRES DE ESTUDIANTES
APRENDIENDO INGLES

Escuela: Fecha:

Maestro /
Nombre del Padre Nombre del Estudiante # de Salon Firma
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Toma de Minutas en las Juntas del Comité Asesor de Padres de
Estudiantes Aprendiendo Inglés (ELAC)

Las minutas son un registro escrito de lo que ocurre en las juntas. Este documento debe ser
escrito lo mas breve, conciso y claro posible porque las minutas sirven como un registro de las
medidas que toman los miembros. Todos los lectores deben entenderlas aun cuando no
hayan estado presentes. Las notas de la junta deben incluir las acciones que fueron
aprobadas, no lo que se dijo. Las minutas nunca deben ser una transcripcién de la junta.

Si Anotar:

= Todas las decisiones de consenso aprobadas o rechazadas

= Nombres de todos los miembros que presentan su informe

= Nombres de todos los elegidos o designados

= Temas requeridos por el Departamento de Educacion del Estado

No Anotar:

= Una opinidn o conversacion personal
= Todos los informes
= Transcripcién de la junta

Notas:

Utilizar la agenda como una guia para escribir las minutas. Incluir los nombres de los
miembros y audiencia presente en la junta.

Escribir las notas de la junta lo mas rapido posible.
= Guardar una copia para sus registros
= Poner una copia en la carpeta de ELAC
= Publicar las minutas en la pagina web de la escuela
=  Proponer futuros temas en la agenda
= Asegurarse de que el Consejo Escolar (SSC) esté al tanto de las recomendaciones de
ELAC.

NOTA: Los temas obligatorios requeridos por el Departamento de Educacién de California no
se consideran abordados si es un informe que fue traido por un representante de DELAC.
Necesita ser clasificado como un tema por separado en la agenda de la junta y luego
presentado por un invitado especial, director, facilitador EL u otro empleado de la escuela o
del distrito.
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Evaluacion de la Junta del Comité Asesor de Padres de Estudiantes
Aprendiendo Inglés
Fecha dela Junta: [ |

Por favor tome unos minutos para darnos su opinidn sobre la junta de hoy. Su evaluacién
y comentarios serdn utilizados para mejorar futuras juntas.

Por favor marque con un circulo la respuesta apropiada.

¢Estuvo clara la agenda? Si No
;La agenda estuvo apropiada e interesante? Si No
¢Fueron abordados los temas de la agenda? Si No
¢Hubo tiempo suficiente para abordar todos los temas en la agenda? | Si No
¢Estuvo bien organizada la junta? Si No
:Los materiales utilizados fueron adecuados? Si No
¢Fue efectivo el uso de los materiales? Si No
:Se proporciond cuidado de nifios? Si No

Comentarios y sugerencias:
Lo que encontré como mas valioso fue:

Un tema que me gustaria que fuera abordado en el futuro, seria (por favor dar detalles):

Otras sugerencias / preguntas / preocupaciones:

Si desea ser contactado por favor escriba su informacién:

Nombre: Numero de teléfono:
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Informacién General del Capitulo 2
Apéndice B

Instruccion de los Aprendices de Inglés y los Caminos del
Programa Hacia la Adquisicion del Idioma

Incluye:

B1 - Entendiendo los Estdndares ELD y las Guias para la Instruccién

B2 - Instruccién Basada en Investigaciones Académicas para los Aprendices de Inglés

B3 - Consideraciones para la Planificacidn de Lecciones ELD

B4 - Elementos Descriptivos del Dominio del Desarrollo de Inglés como Segundo Idioma en California
B5 — Estrategias de los Fundamentos del Alfabetismo para los Estudiantes Recién Llegados de K-12
B6 - Evaluacién Formativa

B7 - Reflexiones de los Maestros de Aprendices de Inglés por Largo Tiempo y Guia para la Instruccién
B8 - Casos Juridicos —Jurisprudencia- Sobre las Decisiones Educativas de Aprendices de Inglés

B9 - Los Valores de Educar a los Aprendices de Inglés

B10 - Disefio Universal para los Componentes del Aprendizaje (Marco de California)

B11 - Enfoques Designados e Integrados para la Instruccién y el Aprendizaje

B12 - Nuevas Maneras de Entender el Lenguaje
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B1. Entendiendo los Estandares de ELD y la Guia para la Instruccidon

Parte 1: Interactuando en Formas Significativas
A. Colaborativo (participacion en didlogos con otros)
1. Intercambio de informacidn e ideas por comunicacién y conversaciones orales
2. Interactuando a través de inglés escrito (impreso y multimedios)
3. Ofreciendo opiniones y negociando con o persuadir a otros
4. Adaptando las opciones de lenguaje a varios contextos
B. Interpretativo (comprensidn y andlisis de textos escritos y hablados)
5. Escuchando, preguntando o contestando activamente a preguntas sobre lo que se
escuchd
6. Leer detalladamente y explicar interpretaciones e ideas de la lectura
7. Evaluar la manera en que los escritores y hablantes usan el lenguaje para presentar o
apoyar sus ideas.
8. Analizar como los escritores usan el vocabulario y otros recursos de lenguaje.
C. Produccidn (creacion de las presentaciones orales y textos escritos)
9. Expresando informacidn e ideas en presentaciones orales
10. Escribiendo en textos literarios e informativos
11. Apoyando opiniones o justificando argumentos o evaluando las opiniones o argumentos
de otros.
12. Seleccionando y aplicando vocabulario variado y preciso y otros recursos de lenguaje.

Parte 2: Aprendiendo Como Funciona el Inglés
Estructurando Textos Cohesivos

1. Entendiendo la estructura y organizacion de textos basado en el propdsito, tipo de
texto, y disciplina

2. Entendiendo la cohesién y como los recursos de lenguaje a través de un texto
contribuye en la forma en que el texto se desarrolla y fluye

Expandiendo y Enriqueciendo Ideas

3. Usando verbos y frases verbales para crear precisién y claridad en diferentes tipos de
textos

4. Usando sustantivos y frases sustantivas para ampliar ideas y dar mas detalles

5. Modificando para incluir mas detalle y dar mas informacion y crear precision

Conectando y Condensando Ideas

6. Conectando ideas dentro de oraciones al combinar cldusulas.
7. Condensando ideas dentro de oraciones usando una variedad de recursos de lenguaje.

Parte 3: Usando Habilidades Fundamentales de Alfabetismo

Aungue no existen estandares para la parte 3, esta parte les indica a los maestros que ellos van
a necesitar considerar caracteristicas contextuales especificas de sus EL del K-12 (ej. edad,
idioma natal, sistema de escritura natal, educacidn, experiencia escolar, y alfabetismo y
dominio) cuando disefien, ensefien, y vigilen las habilidades fundamentales de alfabetismo.
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B3 Consideraciones para Planear una Leccion ELD

Preparando Preguntas para Todos los Estudiantes

Aiadir a los Aprendices de Inglés

e (Cudles son las grandes ideas y la culminacién del
rendimiento de trabajos en el tema mas amplio de
los estudios y cdmo esta leccion lo construye?

e (Cudles son los objetivos de aprendizaje en esta
leccidn, y qué deben de ser capaces de hacer los
estudiantes al finalizar la leccién?

e iQué agrupaciones de CA CCSS para
ELA/alfabetismo aborda la leccion?

e (Qué conocimiento de fondo, habilidades, y
experiencias tienen mis estudiantes relacionados a
esta leccion?

e (Qué tan complejos son los textos y trabajos?

e (iComo tendra esto sentido para los estudiantes, se
expresaran efectivamente, desarrollaran idioma, y
como aprenderan contenido? ¢ Cémo aplicardn o
aprenderan habilidades basicas?

e (Qué tipos de apoyos, adaptaciones, y
modificaciones va a necesitar cada estudiante para
efectivamente participar en la leccidn?

e (iComo mis estudiantes y yo vamos a vigilar el
aprendizaje antes y después de la leccién, y cdmo
va esa informacién a instruir?

éCuales son los niveles de
competencia del idioma inglés
de mis estudiantes?

¢Cuadles estandares ELD de CA
amplifican a los CCSS para
ELA/alfabetismo en los niveles
de dominio de los estudiantes?
¢Qué lenguaje puede ser
nuevo y/o presenta desafios
para los estudiantes?

¢Coémo interactuaran los
estudiantes de manera
importante y como
aprenderan sobre como
funciona el inglés en modos
colaborativos, interpretativos,
y/o productivos?
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B5 Estrategias de los Fundamentos del Alfabetismo para los Estudiantes Recién Llegados de K-12

Las habilidades fundamentales de alfabetismo son igual para todos los estudiantes que necesitan
aprender habilidades basicas de alfabetismo, incluyendo a los estudiantes que empiezan a aprender
estas habilidades después del kinder. Sin embargo, el modo en que se ensefian las habilidades y que tan
pronto se espera que un estudiante pueda aprender esas habilidades basicas y avanzar a un nivel de
lectura y escritura mas alto, depende en su edad, nivel cognitivo, y previas experiencias orales y escritas
en su idioma natal y/o en inglés.

Esta instruccidn especializada necesita proporcionar a los estudiantes un fundamento de habilidades de
alfabetismo disefiada adaptando, en particular, los estandares de lectura de las habilidades de
alfabetismo fundamental (K-5) en los CCSS de CA para ELA/alfabetismo basado en edad, nivel cognitivo,
previas experiencias de alfabetismo o experiencias de educacion de los EL. Como los estandares de
lectura en las habilidades de alfabetismo fundamental son intencionados a guiar la instruccién para los
estudiantes en el kinder hasta el grado 5, estos estandares deben de ser adaptados—usando estrategias
y materiales instruccionales y apropiados—para poder alcanzar las necesidades especificas pedagdgicas
y de alfabetismo de los EL en la educacion media, incluyendo la necesidad de ensefiar habilidades de
alfabetismo fundamental en un periodo acelerado.

Capitulo 6 de los estandares de ELD de California contiene informacién sobre ensefanza de habilidades
fundamentales de lectura para los aprendices de inglés de diferentes perfiles basados en edad, idioma
nativo, sistema de escritura del idioma nativo, nivel escolar, nivel de alfabetismo y dominio. Algunas
consideraciones son significantes cuando se le enseia a los aprendices de inglés: idioma nativo y
alfabetismo (ej. Conciencia fonema o habilidades en conceptos de letra escrita) deben de ser evaluados
para una posible transferencia al lenguaje y alfabetismo inglés. Las similitudes entre el idioma nativo y el
inglés deben de ser destacadas (ej. Fonemas o letras que son lo mismo en los dos idiomas). Una
diferencia entre el idioma natal y el inglés debe de ser destacada (ej. Algunos fonemas en ingles quizas
no existen en el idioma natal del estudiante, la sintaxis del idioma natal pude ser diferente que la
sintaxis de inglés.

Habilidades fundamentales de alfabetismo en un sistema de escritura alfabético incluye: conceptos
escritos, conciencia fonoldgica, reconocimiento de fonemas y palabras y fluidez.

Ver también las herramientas del Departamento de Educacién
http://www?2.ed.gov/about/offices/list/oela/new-comer-toolkit/ncomertoolkit.pdf

Alfabetismo en el idioma natal. Adolescentes EL que entran a escuelas de California después de los
grados primarios tienen diferentes niveles de alfabetismo fundamental en el idioma natal. Todos los
estudiantes pueden aprovechar su conocimiento de vocabulario y estructura oral (e]. reconocimiento de
cognados) para complementar su aprendizaje de inglés de algin modo, dependiendo de su dominio en
el idioma natal y que tan cercana relacidn tiene el idioma natal al inglés. Estudiantes con alfabetismo
establecido y conocimiento de su idioma natal pueden transferir estas habilidades y entendimiento al
inglés con el apoyo instruccional apropiado. (Ver capitulo 6, “Habilidades de Alfabetismo
Fundamentales para los Aprendices de Inglés.) Sin embargo, aun con habilidades fuertes en el idioma
natal, algunos adolescentes aprendices de inglés pueden, de todos modos, tener dificultades en
dominar el alfabetismo disciplinado, dado que el periodo de tiempo en que se les espera alcanzar sus
expectativas del contenido de nivel de grado es acelerado.

California English Language Development Standards (version electronica) Kindergarten Through Grade
12, November, 2012.
http://www.cde.ca.gov/sp/el/er/documents/eldstndspublication14.pdf#search=ELD%20Standards&vie
w=FitH& pagemode=none
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B6 Evaluacion formativa

relativo a sus metas;

de los estudiantes;

éQué es Evaluacion formativa? Evaluacidon formativa es un proceso que los maestros y estudiantes usan
durante instruccién que da retroalimentacion para ajustar las formas de ensefianza continua y tacticas de
aprendizaje en curso. No es una herramienta o un evento, ni un banco de articulos de examenes ni trabajos.
Muy bien apoyada por la evidencia de investigaciones académicas, esto mejora el aprendizaje del estudiante a
tiempo para lograr los resultados destinados de la instruccidn. Los elementos principales incluyen:

4. Metas claras de aprendizaje de lecciones y criterios de éxito, para que los estudiantes entiendan lo que
estdn tratando de alcanzar;

5. La evidencia de aprendizaje se reune durante las lecciones para determinar donde estan los estudiantes

6. Una respuesta pedagogica a evidencia, incluyendo retroalimentacién descriptiva, que apoya el aprendizaje
al ayudar al estudiante a contestar: ¢A donde voy? éDdénde estoy ahora? ¢ Cudles son mis siguientes pasos?

7. La autoevaluacion y la de los compaiieros para fortalecer el aprendizaje, eficacia, confianza, y la autonomia

8. Una cultura colaborativa del salon de clase en donde los estudiantes y maestros son socios en el aprendizaje.

Evaluacion

Un proceso de razonamiento de la evidencia para informar a la ensefianza y el aprendizaje

Aspecto

Evaluacion para
aprendizaje

Evaluacion del aprendizaje

Método

Proceso formativo de
evaluacion

Evaluacién acumulativa/
provisional/referencia
del salon de clase

Evaluacion acumulativa a
gran escala

Propdsito principal

Asistir con el aprendizaje
inmediato
(en el momento)

Medir el éxito o progreso
del estudiante (puede
también predecir el
aprendizaje y ensefanza
futura)

Evaluar programas
educativos y medir el
progreso de varios afios

Enfoque

Ensefanza y aprendizaje

Medida

responsabilidad

Lugar

Aprendizaje individual del
estudiante y la clase
entera

Nivel de grado/
departamento/ escuela

Escuela/distrito escolar/
estado

la instruccidén inmediata o
secuencias de lecciones

Prioridad de instruccion Alto Mediano Bajo
Proximidad al Dentro de Distancia mediana Lejano
aprendizaje

Momento Durante Después Final

del ciclo de ensenar-
aprender - entre
unidades/ periddica

del afio/curso

Participantes

Maestro y estudiante
(m-e/e-e/solo)

Estudiante
(Después puede incluir
m-e en la conferencia)

Estudiante

“La evaluacion del aprendizaje puede incluir propdsitos formativos si la evidencia de la evaluacion se usa para
formar la instruccién del futuro. Tales evaluaciones incluyen pruebas semanales; curriculo integrado dentro de
tareas de la clase (ej. Presentaciones, proyectos de escritura, portafolios) o tareas culminantes/ al final de la
unidad; muestras de escritura cada mes, evaluaciones de lectura (ej. Observacién de la lectura oral,
evaluaciones periddicas de las habilidades fundamentales); y reflexiones de los estudiantes, auto evaluaciones
(ej. rubrica de autoevaluacién).
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B8 Casos juridicos - Jurisprudencia - Reglamentando Decisiones Educativas
para Nuestros Aprendices de Inglés como Segundo Idioma

Ha habido una serie de casos juridicos que han determinado la direccion de nuestro
trabajo con los aprendices de inglés. Estos casos también guian nuestro trabajo en el
desarrollo e implementacidn de programas y criterios para la reclasificacién y
supervisién, trabajando con los planteles escolares, y en la direccién y el disefio de
nuestro Plan Maestro de los aprendices de inglés como segundo idioma.

Abordando la Segregacion

Plessy v. Ferguson y Brown v. Board of Education

En 1896 la Corte Suprema de los EEUU emitid su hoy no famosa decision de Plessy v. Ferguson
gue es constitucional que las instalaciones publicas sean “separadas, pero igual”, incluyendo los
sistemas educativos. Aunque la decisiéon fue relacionada a la segregacion de los estudiantes
afroamericanos, en varias partes del pais los estudiantes indio-americanos, asiaticos, e hispanos
fueron habitualmente segregados. La Corte Suprema por unanimidad revertio el caso de Plessy
v. Ferguson 58 afios después en 1954 con Brown v. Board of Education.

Independent School District v. Salvatierra, Alvarez v. Lemon Grove, y Méndez v.
Westminster School District (1930)

Algunos casos menos conocidos de menor nivel sobre la segregacidn de estudiantes hispanos
preceden el caso de Brown. En el caos de Independent School District v. Salvatierra (1930),
padres mexico-americanos del pequeiio pueblo fronterizo de Rio, Texas, presentaron una
demanda contra el distrito escolar por la segregacion. La corte decidié a lado del distrito escolar
gue argumento que la segregacidn era necesaria para ensefiarle inglés a los estudiantes. Sin
embargo, este argumento no se sostenia en la corte en dos casos similares en California: Alvarez
v. Lemon Grove (1931) y Méndez v. Westminster School District (1947). El juez del caso de
Alvarez sefialé que la segregacién no era beneficial para el desarrollo del inglés de los
estudiantes (Trujillo, 2008), y el éxito del caso de Méndez ayudo a preparar el camino para el
caso de Brown.

Como en el caso de Plessy, Brown v. Board of Education se enfocé en la segregacién de los
estudiantes afroamericanos. Hicieron esto al decidir que los estados son responsables de
proporcionar “oportunidades de educacidn equitativa” para todos los estudiantes.

Guey Heung Lee v. Johnson y Johnson v. San Francisco Unified School District (1971)

En algunas instancias, sin embargo, esfuerzos de desegregacion hicieron las cosas mas dificiles.
En San Francisco, por ejemplo, los chino estadounidenses pelearon contra una orden de
segregacion que forzaria a estudiantes fuera de las escuelas del vecindario que proporcionara
programas bilinglies de inglés-chino para los estudiantes chinos EL recién llegados. En 1971 La
comunidad china llevo el caso a la corte con el caso Guey Heung Lee v. Johnson, y fue apelada
por el Tribunal de Apelaciéon del Distrito 9 en el caso de Johnson v. San Francisco Unified School
District. En 1974, la corte declard en contra de la comunidad china, simplemente declarando
que el caso de Brown aplica a razas.
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El Derecho de las Comunidades para Enseiiar su Idioma Natal a sus Nifos

Meyers v. Nebraska (1923)

La Corte Suprema revocé la legislacidn restrictiva del estado, sentenciando, basicamente, que el
gobierno estatal puede legislar el idioma que se usa para la instruccién en las escuelas, pero los
estados no pueden pasar leyes que intentan prevenir a comunidades ofrecer clases de lenguaje
privadas fuera del sistema escolar regular.

Farrington v. Tokushige (1927)

En un caso similar impuesto en Hawai en 1927, Farrington v. Tokushige, la corte ofrecié mas
proteccion a los programas comunitarios extracurriculares de lenguaje después de intentos de
las autoridades de educacion de poner restricciones a los programas de los idiomas de herencia
japonés y china.

A pesar de estas victorias, como observa Del Valle, esencialmente estos casos fueron sobre los
derechos de los padres y no el derecho de idioma. Ademds, dentro de la decisién de la corte,
habia sefias de actitudes negativas hacia las “poblaciones extranjeras.” De hecho, Hawai intento
nuevamente limitar la instruccién privada de idiomas extranjeros. Después de la segunda guerra
mundial cuando las comunidades chinas persiguieron reiniciar sus escuelas privadas de idioma,
el estado paso “una ley que regula la ensefianza de idiomas extranjeros a nifios.” Parte de la
justificacion del estado fue la necesidad de proteger a nuestros nifos del dafio de aprender un
idioma extranjero” (Del Valle, 2003, p. 44).

Stainback v. Mo Hock Ke Kok Po (1949)

En el caso de Stainback v. Mo Hock Ke Kok Po (1947), el tribunal estatal derogo la ley,
rechazando la demanda del estado y argumentando que, al menos para los estudiantes “mas
brillantes”, el estudio de un idioma extranjero puede ser beneficioso. El caso fue decidido sobre
la base del caso Farrington y, una vez mas, tenia que ver mas con el derecho de los padres para
dirigir la educacién de sus hijos que con los derechos de lenguaje.

De este modo, la practica comun de comunidades de idiomas minoritarios que hoy ofrecen
programas de lengua de herencia después de la escuela o en los fines de semana, es protegida

por la Constitucion de los Estados Unidos Americanos.

Abordando las necesidades lingiiisticas y educativas de los estudiantes EL

Jurisprudencia sobre las necesidades lingtisticas y educativas de los estudiantes EL ha tenido un
gran impacto en la politica federal y estatal para los estudiantes EL, sus familias, y sus
comunidades. Desde principios de los 1970, conflicto y controversia siempre han rodeado el
tema de qué constituye una educacion apropiada para los EL. Algunas sentencias dan apoyo a la
educacion bilinglie; otras no. Algunos casos involucran demandas presentadas en contra de la
educacion bilingle; otras involucran demandas en contra de las iniciativas de los electores anti
educacion bilingle.
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Oportunidades Equitativas de Educacion para los Aprendices de inglés como Segundo
Idioma

Lau v. Nichols (1974)

El caso en la Suprema Corte Lau v. Nichols resulto en quizd la mds importante decisiéon tribunal
sobre la educacién de estudiantes de idiomas minoritarios. Este caso fue presentado por
estudiantes chino americanos en el Distrito Escolar Unificado de San Francisco que fueron
colocados en clases regulares aunque no dominaban el inglés. El distrito habia argumentado que
no habia hecho nada equivocado, y que los estudiantes chino americanos recibian el mismo
trato que el de otros estudiantes. El Juez William Douglass, al escribir la opinidn de la corte,
estuvo fuertemente en desacuerdo, argumentando que:

Bajo estos estdndares impuestos por el estado no hay igualdad de trato al
simplemente proporcionar a los estudiantes las mismas instalaciones, libros,
maestros, y curriculo; porque los estudiantes que no entienden inglés estan
efectivamente impedidos de una educacién significativa. Sabemos que los que
no entienden inglés ciertamente van a encontrar completamente
incomprensible sin significado su experiencia en la clase.

La influencia del caso de Lau en la politica federal fue sustancial. Después de la decision del
tribunal, la Oficina de Derechos Civiles del Departamento de Educacion de los Estados Unidos
creo las Lau Remedies (ver también)
http://web.stanford.edu/~hakuta/www/LAU/IAPolicy/IA3ExecLauRemedies.htm . Mientras
que las regulaciones de Titulo VII Ley de Educacion Bilinglie aplicaban solamente a programas
financiados, los Recursos Lau aplicaban a todos los distritos escolares y funciono como de hecho
en los cumplimientos de estandares.

James Lyons (1995), ex presidente de la Asociacién Nacional para la Educacién Bilingiie, explico
en mas detalle:

Los Remedios Lau especifican los enfoques apropiados, métodos y
procedimientos para (1) identificar y evaluar las habilidades del idioma ingles de
estudiantes de origen nacional de una minoria; (2) determinar el trato de
instruccion apropiada; (3) decidir cuando los estudiantes LEP estan listos para
clases regulares; y (4) determinar los estandares profesionales que los maestros
de los estudiantes minoria deben de alcanzar. Bajo los Remedios Lau, la mayor
parte las escuelas primarias fueron requeridas a proporcionar instruccion
especial de inglés como segundo idioma a los estudiantes LEP ademas recibiran
instruccién académica en el idioma mas fuerte del estudiante hasta que logren
el dominio suficiente en inglés para efectivamente aprender en un salén de
clase monolinglie en inglés. (pp. 4-5)

La esencia del caso de Lau fue codificado en la ley federal a través de la Ley de Igualdad de
Oportunidades Educativas de 1974 (EEOA), pronto después se decidio el caso. Seccion 1703(f)
de esta ley declara: "Ningun estado negara oportunidades educativas a un individuo debido a su
raza, color, sexo, u origen nacional por la omisién de una agencia educativa de tomar accion
apropiada para superar barreras del idioma que impiden la participacién equitativa de sus
estudiantes en los programas de instruccién.”
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Worcester Public School District (2009) (acuerdo de conciliacion fuera de los tribunales)

En el momento de su aprobacién, esta seccion del EEOA fue revisada como una declaracion del
derecho legal de los estudiantes para recibir una educacidn bilinglie, bajo la suposicién de que
este mandato Lau (Del Valle, 2003) era lo que indicaba. Aunque otras acciones legales han
dejado en claro que la Suprema Corte nunca ha ordenado la educacién bilinglie, EEOA
permanece vigente y varias demandas posteriores han estado basadas en esta legislacién.

En este asunto involucrando el sistema educativo publico de Worcester, Massachusetts, la
Seccidn realizé un examen para determinar si el distrito estaba proporcionando instrucciény
servicios apropiados a los estudiantes aprendices de inglés como segundo idioma ("ELL") como
es requerido por la ley de Igualdad de Oportunidades Educativas de 1974 ("EEOA"). Después de
determinar que el distrito escolar no estaba cumpliendo con los requisitos de EEOA, los Estados
Unidos formalizo un acuerdo extrajudicial con el distrito escolar el 26 de enero del 2009. Bajo
este acuerdo, el distrito escolar acepto tomar los siguientes pasos, entre otros: establecer
protocolos para registracion e identificacion; entrenar al personal y al personal de admisién
sobre la entrada de datos apropiada para el seguimiento; asegurar servicios ELL a tiempo,
adecuados y apropiados; proporcionar servicios de traduccion para padres y tutores legales;
proporcionar materiales apropiados para las clases de ELL, asegurar que no se le niegue
servicios apropiados de ELL a los estudiantes de educacion especial, y vigilar a estudiantes
actuales y a los que han salido.

D.J. et al. v. State of California, et al. (presentado el 24 de abril, aprobado el 12 de
agosto, 2014)

Todos los aprendices de inglés como segundo idioma deben de recibir instruccidn y servicios
apropiados. Estos servicios deben de ser disefiados para superar los obstaculos de idioma y dar
acceso al curriculo basico. El CDE declara que esto incluye usando los apoyos que el CDE
proporciona para asegurar este acceso y calidad, incluyendo: “... como cumplir con las dos
obligaciones al implementar instruccién de desarrollo del idioma ingles integrado y disefiado,
como parte del plan comprensivo de entrega para los EL.”

Legislacion y Casos Juridicos Sobre los Aprendices de Inglés como Segundo Idioma - Resumen

1974 — Lau vs. Nichols
Los aprendices de inglés como segundo idioma tienen el derecho de aprender inglés
para tener acceso a una educacion significativa. Ver también los Recursos Lau
(sefialados anteriormente y a continuacion)
http://web.stanford.edu/~hakuta/www/LAU/IAPolicy/IA3ExecLauRemedies.htm
1981 — Castafieda vs. Pickard
1. Programas deben de ser basados en teoria solida
2. Apoyar adecuadamente con empleados y recursos eficaces
3. Demostrar resultados, evaluar
1987 — Gomez vs. lllinois State Board of Ed.
La Agencia Estatal de Educacion debe de proporcionar supervisién y orientacion a los
distritos escolares sobre los servicios de los aprendices de inglés como segundo idioma.
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1998 — Proposition 227
“Educar a los estudiantes con una competencia limitada del inglés rapidamente en un
programa de un afio”

2001 — No Child Left Behind/Title Ill
Sub grupos de estudiantes de bajo rendimiento deben de demostrar progreso hacia el
dominio del idioma.

2012 — U.S. Dept. of Education Office of Civil Rights Publication

https://www?2.ed.gov/about/reports/annual/ocr/report-to-president-2009-12.pdf

2014 — D.J. et al. v. State of California et al.
Todos los aprendices de inglés como segundo idioma deben de recibir instruccidn y
servicios apropiados. Estos servicios deben de ser disefiados para superar obstaculos
linglisticos y proporcionar acceso al curriculo basico.
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B9 Los Valores para Educar a los Aprendices de Inglés como Segundo Idioma

~_ Valorando Lenguaje v Cultura como recursos: Los aprendices de inglés como sequndo
idioma reciben instruccion que valora sus culturas e idiomas natales como un recurso y se basa

en ellas para tener acceso al nuevo aprendizaje.

Asegurando equidad en riqueza intelectual: Los aprendices de inglés se
benefician de las mismas altas expectativas de aprendizaje establecidas para todos los
estudiantes y de rutinariamente participar en tareas intelectualmente ricas y textos a través de
las disciplinas.

Desarrollando conocimiento y lenguaje en conjunto: Los aprendices de inglés
como segundo idioma participan en instruccién que promueve el aprendizaje de conocimiento y
lenguaje en conjunto con todas las disciplinas, incluyendo ELA, matematicas, ciencias sociales,
ciencia, artes, y otros temas. Ademas, los EL tienen acceso completo a un curriculo
multidisciplinario, incluyendo los temas mencionados anteriormente.

Atendiendo a las necesidades especificas de aprendizaje de lenguaje: El
conocimiento y lenguaje de los aprendices de inglés como segundo idioma es fomentado
cuando la instruccion de idioma incorpora el aprendizaje de conocimiento y especificamente
atiende los niveles del dominio de inglés y previa experiencia educativa en el idioma natal y en
inglés.

Integrando los Ambitos de Comunicacién: Consistente con las expectativas de los
aprendices de inglés como segundo idioma, ellos desarrollan dominio completo del inglés en los
ambitos integrados de entender, hablar, leer, y escribir.

Proporcionando Apoyo Apropiado: Los aprendices de inglés como segundo idioma florecen|
en entornos instruccionales en donde los maestros, usando apoyo estratégico, intencionalmente
los apoyan en participar con contenido que es intelectualmente desafiante. El apoyo es
ajustado a la necesidad del estudiante con la meta de lograr autonomia.

Evaluando el Progreso Apropiadamente: El progreso de los aprendices de Ingles en
desarrollar el conocimiento de los temas escolares e inglés académico se evallla mejor con
herramientas de evaluacién intencionadas, apropiadas, y validas, que toman en cuenta los niveles
de dominio del idioma inglés, alfabetismo en el idioma materno, y las raices culturales. La
evaluacion formativa como practica pedagdgica permite a los maestros ajustar la instruccién y dar|
retroalimentacion de manera oportuna.

Compartiendo la responsabilidad: La experiencia educativa positiva y el éxito académico de
los aprendices de inglés es una responsabilidad compartida por todos los educadores, la
familia, y la comunidad.
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B10 Disefio Universal para los Componentes del Aprendizaje (Marco de California)

Principio
Da varios medios de...

Guias
Da opciones para

1. Participacion

Auto regulacién
Esfuerzo y persistencia
Interés en reclutamiento

2. Representacion

Comprensién
Lenguaje, expresiones de matematicas, y simbolos
Percepcién

3. Accidn y expresién

Funciones ejecutivas
Expresiéon y comunicacién
Accion fisica

Fuente

CAST.2013. Universal Design for Learning Guidelines Version 2.0. Wakefield, MA: Author
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B11 Enfoques Designados e Integrados para la Instruccidon y el Aprendizaje (Marco de California)

Desarrollo Integrado del Idioma Inglés
Experiencias de instruccion efectiva para los EL durante todo el dia y a través de las disciplinas
e Son interactivas y permiten la participacion significativa y relevante, e intelectualmente ricas y
desafiantes
e Apoyan apropiadamente para proporcionar apoyo estratégico que motiva a los aprendices hacia la
independencia
e Desarrolla ambos conocimientos, las materias y el inglés académico
e Valoray desarrolla conocimientos del idioma materno y la cultura y otras formas de conocimiento
previo.

Caracteristicas Esenciales de la Instruccion Designada del Desarrollo del Idioma Inglés.

1. Calidad Intelectual: A los estudiantes se les proporciona tareas intelectualmente motivantes, desafiantes, y
con propdsito, junto con apoyo para cumplir las tareas.

2. Enfoque en el Inglés Académico: El dominio del inglés académico del estudiante y el alfabetismo en las areas
de contenido, como esta descrito en los estandares ELD de CA, el CCSS para ELA/Alfabetismo, y otros
estandares de contenido, es el enfoque principal.

3. Interaccion Extensa de Lenguaje: La interaccidn extensa de lenguaje entre los estudiantes, incluyendo
amplias oportunidades para que se comuniquen en modos significativos usando el inglés es central. Las
oportunidades para escuchar o ver y hablar o sefialar son cuidadosamente planificadas y no se deja al azar. En
lo que los estudiantes progresan a través de la continuidad de ELD, estas actividades de hacen mas sofisticadas.

4. Enfoque en el Significado: La instrucciéon predominante se enfoca en el significado, conectando las
necesidades de lenguaje de ELA y otros temas escolares, e identifica el lenguaje de textos y tareas que son
criticas para entender el significado.

5. Enfoque en las Formas: Congruente con el enfoque del significado, esta instruccién explicitamente se enfoca
en aprender sobre cdmo funciona el inglés basado en el propdsito, la audiencia, el tema, y el tipo de texto. Esto
incluye atencidn a las practicas de discurso, organizacién del texto, estructuras gramaticas y vocabulario que
permite a los individuos participar como miembros dentro de las comunidades de conversacion.

6. Eventos Planeados y Secuenciados: Lecciones y unidades son cuidadosamente planeadas y secuenciadas
para estratégicamente construir dominio de lenguaje con contenido pedagdgico.

7. Apoyo: Los maestros contextualizan la instruccion de lenguaje, tomando como base el conocimiento de
fondo y dando niveles de apoyo apropiado basado en las diferentes necesidades individuales. El apoyo es
planeado con anticipacion y proporcionado a tiempo.

8. Objetivos Claros de la Leccion: Las lecciones son disefiadas usando los estandares ELD de CA como el
estandar principal y se basan en estandares apropiados de contenido.

9. Retroalimentacion Correctiva: Los maestros les dan a los estudiantes retroalimentacion correctiva
juiciosamente seleccionada sobre el uso de lenguaje, en un modo que es transparente y significativo para los
estudiantes. Se evita la hipercorreccién o retroalimentacion correctiva arbitraria.

10. Practicas de la Evaluacidon Formativa: Los maestros frecuentemente supervisan el progreso del estudiante
con observaciones informales y practicas de evaluaciones formativas en curso; ellos analizan la escritura del
estudiante, muestras del trabajo, y produccién del lenguaje oral para priorizar las necesidades de instruccion
para el estudiante.
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B12 Nuevas Formas de Entender Lenguaje

En lugar de

Trata esto

Pensar en términos de
e Correcto o incorrecto
e Malo o bueno

Ver lenguaje como
e Apropiado o inapropiado
e Efectivo o inefectivo en un entorno
especifico

Pensar en gramatica como
e Mal o bien
e Correcto o incorrecto

Habla de gramatica como
e Patrones
e El lenguaje varia por situaciéon o entorno

Pensar en que los estudiantes
e Se equivocan o hacen errores
e Tienen problemas con plurales,
posesivos, tiempo, etc.
o “left off” an —s, -'s, -ed

Ve a los estudiantes como
e Siguen los patrones de lenguaje en su
idioma materno o variedades de inglés
gue usan en la casa
e Usan los patrones de la gramatica o el
vocabulario que es diferente al inglés

Decirle a los estudiantes
e “Debe de ser” “ deben de ser
corregir”

”n o«

necesitas

Invita a los estudiantes a
e Intercambiar (escoger el tipo de lenguaje
apropiado para el entorno vy la situacion)

Notas en rojo en los margenes
e Corregir el lenguaje del estudiante

Guia al estudiante a
e Comparary contrastar el lenguaje
e Tomar como base el conocimiento
existente y agregar nuevo lenguaje
(inglés estandar)
e Entender como intercambiar
apropiadamente

Fuente
Adoptado de

Wheeler, Rebecca S. and Rachel Swords. 2010. Code-Switching Lessons: Grammar Strategies for
Linguistically Diverse Writers, 17. Portsmouth, NH: Heinemann
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Informacion general del
Capitulo Cuatro, Apéndice D

Guia de Programas y Evaluacion

Incluye

D1 - Estandares ELD de California — Descriptores de Nivel y Competencia

D2 — Instruccidn ELD — Lista de Verificacidn de la Evaluacién del Programa; Los Tres Componentes
D3 — Lista de Verificacién por Estandares del Programa de Evaluacién EL de CSTP

D4 — Lista de Verificacidn de Directores de TRUSD

D5 — Lista de Verificacidn de la Evaluacion del distrito — Dafio Reparable
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Californi

ia ELD Standards

ol The Wny: Purposes
eqaralog

1. Intercambiando ideas e informacién con otros a través de comunicacion oral colaborativa sobre temas
sociales o académicos

Estandares ELD de California: descriptores de nivel de competencia
Planificacion y reflexion: desarrollo de una conciencia plena de los usos de la lengua para fines especificos

o
=
® | 2. Interactuando con otros en inglés escrito en varias formas de comunicacién
[}
& | 3. Ofreciendo y justificando opiniones, negociaciones y persuadiendo a otros en intercambios comunicativos
[«]
© | 4. Adaptando las opciones de lenguaje en varios contextos (basado en el tipo de trabajo, propdsito, audiencia y
texto)
5. Escuchando activamente el inglés oral en una variedad de contextos sociales y académicos
6. Leyendo atentamente textos literarios e informativos y visualizado multimedios para determinar como es
g transmitido el significado de manera explicita e implicita a través del lenguaje
£ | 7. Evaluando el nivel del uso del lenguaje de los escritores y oradores para apoyar ideas y argumentos con
s detalles o evidencias dependiendo de la modalidad, tipo de texto, propdsito, audiencia, tema y area de
£ contenido
— | 8. Analizando como usan el vocabulario los escritores y oradores y otros recursos linglisticos con propdsitos
especificos (para explicar, persuadir, entretener, etc.) dependiendo de la modalidad, el propdsito, audiencia,
etc.
9. Expresando informacion e ideas en presentaciones orales formales sobre temas académicos
g | 10. Escribiendo textos literarios e informativos para presentar, describir, y explicar ideas e informacién, usando
'§ tecnologia apropiada
'§ 11. Justificando los argumentos propios y evaluando los argumentos de otros por escrito
o

12. Seleccionando y aplicando vocabulario y estructuras variadas y precisas para transmitir con efectividad
ideas

Comprendiendo textos cohesivos

1. Comprendiendo la estructura del texto y organizacion

2. Comprendiendo la cohesidn: como se entreteje el lenguaje para crear significado

Ampli

ando y enriqueciendo ideas

3. Usando bloques simples de construccidn de oraciones (sujeto y verbos) para crear y usar cuatro tipos de
oracion efectivamente (simple, compleja, compuesta, compuesta-compleja) Uso deliberado de clausulas
dependientes e independientes para un propoésito especifico.

4. Usando verbos y frases sustantivas.

5. Modificando para afiadir detalles sobresalientes y ampliando las oraciones.

Conectando y condensando ideas

6. Conectando ideas: combinacion de clausulas en una variedad de formas para crear enlaces de ideas
concretas y abstractas o para establecer una causa.

7. Ideas condensadas: condensar las ideas en una variedad de formas para crear oraciones precisas.

Usando habilidades de alfabetizacion fundamentales Conocimiento del idioma nativo y alfabetizacion (ejemplo: 30%

de pal

abras en espafiol o inglés que son palabras cognadas). Similitudes/diferencias entre el idioma nativo y el inglés

Conceptos impresos, fonemas y conciencia de palabra, conciencia fonolégica, fluidez
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Instruccion ELD - Lista de Verificacion de la Evaluacion del Programa, Utilizando Tres

Componentes Importantes:

1. Culturay Entorno del Saldn de Clases

2. Adquisicion de Lenguaje y el Aprendizaje

3. Primera Instruccién y Aprendizaje de Alta Calidad

Cultura y Entorno del Salon de Clases

El maestro establece la cultura y entorno del salén de clases. El catalizador mas importante en la modificacion de la
inteligencia es la interaccion entre el maestro y el estudiante y el estudiante con otros compaiieros en el mismo
ambiente.!

[J Establece un ambiente de respeto y participacion: Saluda a los estudiantes en la puerta; siempre demuestra respeto;
asegura que el horario de clases sea estructurado con espacio para el logro del estudiante; asegura la base del
conocimiento del maestro y el estudiante incluyendo la investigacién actual y confirmada, disefiada para involucrar a los
estudiantes y proveer las habilidades de pensamiento que necesitan para tener éxito; los maestros tienen un verdadero
deseo de conocer a sus estudiantes como individuos.

[] Elsistema de calificacion se centra en medir los desafios y logros de los estudiantes en vez de revisar si estan terminados
(los trabajos, examenes, proyectos). El maestro puede utilizar medidas transparentes (guias tales como rubricas en los
proyectos, las escrituras, y otros trabajos del estudiante) para conversar con los administradores, colegas, estudiantes y
padres del propésito del trabajo de los estudiantes; el diagndstico de sus necesidades; y planificar los pasos siguientes del
maestro y de los estudiantes.

[J Seles dan varias herramientas a los estudiantes para apoyar su introspeccion y mejoramiento.

[J Conoce los antecedentes y la lectoescritura de los estudiantes en su primer idioma asi como la del inglés.
[] Identifica y activa las fortalezas de los estudiantes, utilizando un modelo de recursos.

[1 El maestroy el estudiante juntos determinan las metas y las expectativas.

[] Los estudiantes escuchan con atencién y proveen retroalimentacion constructiva a sus compaiieros. Tienen multiples
oportunidades para interactuar de una manera significativa con sus companieros.

[1 El maestro o el estudiante hace conexiones significativas al conocimiento previo/aprendizaje de los estudiantes.

[] Empoderamiento: fortalece a los estudiantes a ser aprendices mas exitosos, ayuda a construir la competencia académica,
eficiencia en si mismos y la iniciativa: brindando recursos y desarrollando en ellos la capacidad para adquirir sus propios
recursos. Modelando creencias positivas de eficiencia en si mismos, celebrando los logros individuales y colectivos.

[] Multiples oportunidades para que los estudiantes amplien sus propios intereses en el contexto de su aprendizaje.

Adquisicion de Lenguaje y el Aprendizaje: Propdsito, Proceso y Recursos

Los maestros de primaria y educacion media necesitan entender como los estudiantes desarrollan su lenguaje.

[J Los estudiantes entienden como funciona el inglés: la estructura, hablar y escribir, la comprension de las estructuras del
texto y el desarrollo de la capacidad de ampliar sus ideas y enriquecerlas.

[1 Los estudiantes usan el idioma con determinacién: describiendo, explicando, persuadiendo, informando, justificando,
negociando, entreteniendo y volviendo a contar.

! Feuerstein, R.; Feuerstein, R.S.; & Falik, L.H. (2010). Beyond Smarter: Mediated Learning and the Brain’s Capacity for Change. New York:
Teachers College.
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[1 Paralainstruccién y aprendizaje del lenguaje designado: maestros “. . .construyen dentro y del contenido de instruccién
con el fin de desarrollar habilidades criticas del lenguaje inglés, conocimiento y habilidades necesarias o aprendizaje de
contenido en ingles... no es tiempo de ensenar o volver a ensenar el contenido. (capitulo 2).

[ El maestro normalmente modela para los estudiantes como esta pensando abordar los retos del lenguaje en: aprender,
escribir, leer, pensar y entender.

[] Los estudiantes se familiarizan con la forma en cdmo piensan, abordan los retos y reflexionan sobre |a eficacia con que los
abordan. Utilizan el inglés con propdsito.

Los estudiantes se comunican regularmente — con varias audiencias- sobre su proceso de aprendizaje.

[] El maestro o el estudiante hace preguntas relacionadas al texto y brinda oportunidades en varias maneras para la
respuesta de los alumnos. Utiliza estrategias de lectura minuciosa.

[1 Estrategias de lectura: Volver a leer, hacer conexiones al conocimiento previo; hacer predicciones antes, durante y después
de leer; ver el texto antes de leer; visualizar mientras se lee; resumir; hacer preguntas.

[J Unavariedad de actividades relacionadas a la lectura: en coro, escuchar con atencidn, preguntar y responder a preguntas
si 0 no, responde a interrogativos, (conocidas en inglés como, wh questions), estructuras de oraciones orales.

[] Describe ideas, fendmenos (metamorfosis de insectos) y elementos de texto (eventos importantes, personajes, escenario),
usando detalles clave basado en la comprension de una variedad de textos a nivel de grado.

[] Identificar las caracteristicas lingiisticas de los textos académicos que se espera que los estudiantes lean y respondan
responden por escrito y/o utilizan construcciones similares por ellos mismos (reporte de laboratorio de ciencias, escritura
persuasiva) p.ej. como se oculta en sujeto en algunos textos (historia, gobierno). Como las ideas estan resumidas (textos
de ciencias).

[ Cuando los estudiantes leen, no permiten que sus palabras “resbalen a través de su cerebro”, reducen la velocidad para
encontrar el significado.

[]  Combinan clausulas en una creciente variedad de formas para propésitos especificos.

Selectivo de la opcidn de palabras para el efecto especifico. Ej. bocados de meldn en vez de pedazos de melén (¢ Cuando
utiliza el escritor cada palabra?)

[J Para determinar por qué una palabra en particular u oracion fue usada por un autor, la reemplaza o cambia y determina el
impacto sobre el significado y sobre el lector. Usa un proceso similar para la organizacion de piezas breves de escritura.
¢Qué sucede cuando se cambia la organizacién?

[] Imitacidn de escritura (usando modelos)-los estudiantes desarrollan la habilidad de analizar técnicas de escritura usando
textos de autores que han leido o textos de informacidn (estructura de la oracién, seleccién de palabras, sintaxis). Entonces
los estudiantes pueden imitar un estilo especifico de escritura, usando sus propios temas o investigaciones (esto es un
acercamiento sofisticado y extenso de “marco de oraciones” o enfoque de modelo).

[] Organizadores semanticos y graficos —a menudo creados por los estudiantes- (esquemas, diagramas de Venn, lineas
cronoldgicas, paredes de palabras, cuadro KWL).

[1 Graficas, mapeo, secuencia de imagenes, carteles y objetos reales que promueven la pre visualizacion y revision.

Primera Instruccion y Aprendizaje de Alta Calidad

Todos los salones de clases (EL y regulares) deben abordar diariamente:
1) Las necesidades existentes de lenguaje del estudiante
2) Los requisitos de lenguaje de la materia

[1 El maestro sigue el modelo recomendado 30/70: 30% el maestro habla/hace, 70% los estudiantes hablan/hacen. Este
modelo es crucial para las necesidades de aprendizaje de los estudiantes EL.

[] Disefia lecciones para asegurar que los estudiantes entiendan las diferencias especificas entre su lengua maternay el inglés.
Su autocorreccidn y uso refleja este conocimiento especifico = instruccion designada.

[]  Los maestros usan planteamientos interdisciplinarios efectivos. (Marco de referencia ELD/ELA, capitulo. 2).
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Requiere un diagnostico eficaz de las habilidades de lenguaje y alfabetizacidn de los estudiantes. Los estudiantes son
apropiadamente evaluados en sus habilidades de lenguaje y alfabetizacion y el maestro entiende como funciona la
transferencia entre idiomas, lo que tiene como resultado el disefio de clases de instruccion apropiadas para los aprendices
de inglés. (Marco de referencia ELD/ELA, capitulo. 2)

Provee multiples oportunidades de conversaciones en grupo, estructuradas y con propdsito.

Aprendizaje generativo, el alumno esta generando la respuesta, en lugar de recordarla. Esto enfatiza la importancia de la
construccidn de sentido de curiosidad del alumno.

Usa el modelo de dialogo de Gibbson con los estudiantes para permitirles desarrollar su lenguaje?

Ayuda a los estudiantes a descubrir el propdsito y los beneficios de la lectura al modelar disfrutar del texto y el aprecio de
la informacidn que ofrece y crea un entorno rico de escritura (incluyendo texto significativo en las paredes del salon de
clases y bibliotecas bien equipadas, acogedoras y comodas o centros de alfabetizacion que contienen una variedad de
materiales impresos, incluyendo textos de temas relevantes a las experiencias de instruccion en las dreas de contenido que
los nifios estan aprendiendo). Crea oportunidades para que los estudiantes se vean por si mismos como lectores exitosos.
Los textos y tareas deben ser desafiantes, pero dentro su alcance, dandoles ensefianza apropiada y apoyo (Marco de
referencia ELA/ELD, 2015, capitulo 3).

El proceso de habla es usado para la practica de varias metas: Lenguaje oral persuasivo o escritura persuasiva, aclara el
proceso del pensamiento, intercambio de informacidn, expansion de ideas.

Todos los maestros con estudiantes EL en su saldn de clases usan los CCSS de CA a nivel de grado para ELA/alfabetismo y
otro contenido de los estandares como los estandares principales en el contenido de instruccion. (CDE, 2014).

Considera una visualizacidn de palabras relevante al tema, organizadas de acuerdo con su significado, palabras que puedan
aparecer en el mismo género estdn enlistadas juntas. Generadas y disefiadas por los estudiantes por medio de
conversacion y enfoque en la clase — no disefiadas con anticipacidn por el maestro. Usa las estrategias de Marzano basadas
en la investigacion: resumir y tomar notas; identificar las similitudes y diferencias; representaciones no lingtisticas; generar
y evaluar hipétesis; sefiales, preguntas y organizadores avanzados.?

Se les da a los estudiantes multiples oportunidades de articular, expresar varias piezas de informacidn, conceptos, procesos
de pensamiento con diversas audiencias, especialmente con sus compafieros. Asegura que todos los estudiantes participan
equitativamente.

Disefia evaluaciones para involucrar, expandir y acelerar el aprendizaje de los estudiantes.

Los marcos de oraciones estan a la vista de los estudiantes, modelado por el maestro y ensayado/revisado por los
estudiantes.

Evalua las opciones de lenguaje. ¢ Qué lenguaje especifico utiliza el autor (vocabulario especifico, fraseo, evidencia)? Evalta
como los escritores usan el lenguaje en formas interesantes y variadas para transmitir el significado, deja que los
estudiantes describan el lenguaje que el autor usa para transmitir la idea.

Instruccion directa basada en el uso del contexto: uso de textos de lenguaje académico, emplea la mayor parte de este
tiempo en la ensefianza de propdsito general — palabras de concepto critico o palabras académicas: analizar, frecuente,
palabras interesantes/abstractas no raras ej.: dandelion, burrowed (diente de ledn, excavado). En matematicas, ejemplo:
dominio y rango-explorar a profundidad, asi esta claro el concepto.

Se basa en las experiencias recientes de los estudiantes en el saldén de clases y al mismo tiempo demuestra el significado
fisicamente. “Ahora estamos tratando de hablar como cientificos.” Ayuda a los estudiantes a hacer demostraciones
paralelas en su idioma materno.

Usa didlogo en carta o didlogo en un diario: conversacion escrita entre dos personas.

2 Gibbons, P. (2006). Bridging Discourses In The ESL Classroom: Students, Teachers and Researchers. London: Continuum.

Gibbons, P. (2015). scaffolding language scaffolding learning: Teaching English Language Learners in the Mainstream Classroom. Portsmouth, NH:
Heinemann.

3 Marzano, R.J.; Pickering, D.J.; & Pollack, J.E. (2001). Classroom Instruction that Works: Research-Based Strategies for Increasing Student
Achievement. Alexandria, VA: ASCD.

Instruccién ELD: Lista de Verificacidn de la Evaluacion del Programa, Utilizando Tres Importantes Componentes — Escuela:

163




[] Provee ejemplos de varias construcciones de oraciones y provee tiempo de pensar para que los estudiantes puedan crear
Sus propias oraciones.

[] Usa bloques de construccidn de oraciones sencillas (sujeto y verbos) para gradualmente formar cuatro tipos de oraciones
(simple, compleja, compuesta, compuesta-compleja).

[] Conectando ideas: combina clausulas con propdsito en una creciente variedad de formas (uso emergente y en expansion)
para propdsitos especificos (uso de transicidén). Usa oraciones especificas como modelos.

[]  Los maestros, en lugar de mostrar lo que saben, (con frecuencia llamado ensefianza de transmision), permiten a los
estudiantes hacer su propio significado, uso de preguntas guiadas, aprendizaje colaborativo estratégico.

[l Ensefianza en intervalos: espaciar el aprendizaje lo suficiente como para olvidar un poco. Después volver a visitar, hacer
que el estudiante trabaje por si mismo a través de este proceso, consolida el aprendizaje.*

[l Los organizadores semanticos y graficos visualmente muestran el significado-basado en las conexiones.

Revisado: el 11 de abril de 2016

Nivel de rendimiento de los aprendices de inglés: CELDT => (ELPAC)

CELDT 1-2 (Emergente): Poca o nada de competencia en inglés; Recién llegados: 12 meses o menos en los Estados Unidos y nivel 1 en CELDT.
CELDT 3 bajo (En expansion): Comienzos de comunicacidn para una variedad de tareas sociales y académicas.

CELDT 3 alto (En expansion): Comunicacion mejorada para una variedad de tareas sociales y académicas.

CELDT 4-5 (En transicion): Habilidades de dominio del inglés para desempefiarse en las clases generales.

Los recursos utilizados para crear este cuadro incluyen: ELA/ELD Framework, unique ones are footnoted. Internal citations with chapter and/or
page numbers noted are from the ELA/ELD Framework. Other resources specific to this chart: SBE —~Adopted ELA/ELD Framework Chapters
http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/elaeldfrmwrksbeadopted.asp Snapshot Collection of the English Language Arts/English Language Development

Framework for California Public Schools Kindergarten through Grade Twelve
http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/documents/elaeldsnapshotscollect.pdf

4 Brown, P.C.; Roediger, H.L.; McDaniel, M.A. (2014). Make It Stick: The Science of Successful Learning. Cambridge: The Belknap Press of Harvard
University Press.
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Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers
Lista de Verificacion del Director de las Garantias de Nuestros Programas de Aprendices de Inglés
Escuela: Director:

Fecha limite: 30 de noviembre de 2016

[0 ELAC: Me he reunido con el encargado de ELAC para planificar las agendas y fechas de las juntas. Hemos hablado de nuestros

temas de capacitacion y los hemos coincidido con las fechas de ELAC. Las fechas de las juntas ELAC del 2016-17 son:
#1 #2 #3 #a

[0 AREA TEMATICA DE LOS COMITES K-6; ENCARGADO DEL DEPARTAMENTO 7-12: La persona de apoyo de mi escuela es
. Hemos creado un calendario de juntas regulares para asegurar la comunicacién continua con los
administradores de la escuela, maestros y otro personal, con respecto al progreso de nuestros aprendices de inglés.

[0 CARTA DE NOTIFICACION DE LA IDENTIFICACION INICIAL PARA LOS PADRES: Esta carta es enviada por la escuela a
los padres de todos los estudiantes de nuevo ingreso a nuestro distrito, cuya encuesta del primer idioma indica que necesitan ser
evaluados con el CELDT/ELPAC.

0 RECLASIFICACION: El AISB/lider/encargado y yo hemos completado el formulario de reclasificacion de los EL que acaban de ser
reclasificados en el otofio y los hemos enviado al ELSD para su aprobacion final. Cuando sean devueltos, los formularios aprobados se
archivan en la carpeta EL del progreso académico. También hemos cambiado la colocacién del estudiante en base a estos datos.!

0 EQUIPO DE APOYO ACADEMICO EL / EQUIPO DE INTERVENCION DEL DIRECTOR

(Lider/encargado/AISB/maestros/administracion)? o EQUIPO SST/MTSS: Ademds del representante de la escuela y yo, los siguientes
miembros del personal serviran: (Nombres/cargo). Este comité va a revisar el progreso de los EL / R-FEP que no estan avanzando.

[0 SUPERVISION DE LOS R-FEP: El equipo de apoyo académico EL de la escuela y yo revisaremos los datos de los estudiantes
R-FEP (supervisidon de los datos R-FEP) en noviembre y revisaremos con los maestros de los R-FEP especificos, cualquier dificultad
gue estén teniendo estos estudiantes. El equipo supervisara el progreso de los estudiantes y asegurara la intervencion apropiada.

[0 DATOS/REGISTROS ACUMULATIVOS: Mi equipo de apoyo ELy yo nos reunimos con el personal de la oficina el (fecha:

) mi equipo o yo revisaremos los procesos / procedimientos criticos de los requisitos de seguimiento y conformidad
relacionados a los datos de entrada en Aeries, incluyendo: la fecha de entrada a los Estados Unidos, Encuesta del Primer Idioma,
examen del dominio del idioma, evaluaciones de CELDT, estatus EL y cambios de estatus ej. RFEP, idioma de correspondencia a los
padres, estatus migratorio.

[ INSTRUCCION ELD: Me he reunido con todos los maestros y o examinado las listas de las clases y los horarios maestros. Los
estudiantes EL de educacién media estan colocados de acuerdo al cuadro de los criterios de colocacién (revisado el 12 de enero
de 2016). Cada estudiante EL de la escuela primaria ha recibido y recibira tiempo designado EL protegido, para la ensefianza y el
aprendizaje de habilidades o conceptos en el contexto de las dificultades Unicas de los estudiantes EL. [Una pregunta que los
directores pueden hacerle a los maestros para ayudarles a determinar si esto es tiempo EL verdaderamente designado, es:

“éTambién los estudiantes angloparlantes suelen tener estas dificultades?” Si la respuesta es “si” entonces no es tiempo
designado EL.] (Péngase en contacto con los TOSA EL para ayudarle a capacitar a sus maestros en este concepto critico).

0 CARPETAS EL DEL PROGRESO ACADEMICO: (carpeta morada): Cada EL tiene un expediente que es revisado por el maestro
del salén o el maestro ELD o ELA y supervisado por la persona de contacto de la escuela/el encargado/AISB/ Asistente de Maestro
Bilinglie.

Firma del Director: Fecha: (Firme, mantenga el original y mande una copia al
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés.)

Mande una copia por correo electronico al Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés en o antes de la fecha limite.

1 para educacién media, use el cuadro de los Criterios de Colocacién de los Aprendices de Inglés de los Grados 7-12.

2 Para la primaria, esto puede ser la persona de contacto EL de la escuela y el Especialista de Intervencién Académica, Bilingiie (AISB) y el Asistente de Maestro Bilingiie;
Para educacién media, esto seria el Encargado EL del Departamento y el AISB y el Asistente de Maestro Bilingtie. 165



Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers
Lista de Verificacion del Director de las Garantias de Nuestros Programas de Aprendices de Inglés

Escuela: Director:

Fecha limite: 15 de marzo de 2017:

[ ELAC: Se han abordado estos temas de capacitacién: marque con un circulo: #1, #2, #3, #4. Las agendas,
minutas y los folletos han sido publicados en la pagina web de su escuela.

O RECLASIFICACION: La persona de apoyo EL de la escuela y el equipo de la escuela han revisado los datos de los
estudiantes para identificar los candidatos a la reclasificacidon. Han coordinado su proceso de reclasificacién con el
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés (ELSD). Los formularios finales de reclasificacion (Apéndice E7)
seran enviados por la escuela al ELSD de 1-2 semanas después de recibir sus resultados de CELDT.

O ARTICULACION DE LA RECLASIFICACION: Mi escuela ha enviado la lista potencial de los estudiantes
reclasificados a las escuelas de educacién media en mi patrén de alimentacidn. Los nombres de estos estudiantes se
necesitan antes la fecha limite de la creacion de sus horarios maestros. Esta fecha limite también es 1-2 semanas
después de recibir sus resultados CELDT.

O SUPERVICION DE LOS R-FEP: A finales de febrero / principios de marzo, el equipo de apoyo académico EL de la
escuela y yo revisaremos los datos de los estudiantes R-FEP (Supervision de los datos R-FEP) y revisaremos con los
maestros de estos estudiantes cualquier dificultad que estén teniendo. El equipo supervisard el progreso de los
estudiantes y asegurard la intervencion apropiada. La persona de apoyo EL de la escuela recopilara los datos del
progreso y programara cualquier estudiante en riesgo con el Equipo de Estudio para el Estudiante (SST) para que se
conversen e implementen las intervenciones apropiadas.

O EQUIPO DE APOYO ACADEMICO: El Equipo de Apoyo Académico (Equipo de Intervencién del Director o SST,
MTSS etc.) se reunira en marzo para conversar y tomar acciones en: 1) intervenciones para los estudiantes R-FEP que
no estén experimentando éxito y 2) cualquier recomendacién adicional de reclasificaciones de estudiantes EL.

[0 REGISTROS ACUMULATIVOS/CARPETAS EL DEL PROGRESO ACADEMICO: (carpeta morada): El AISB o

BP de la escuela guardara todo el papeleo de los estudiantes R-FEP en la carpeta morada antes del 15 de marzo y
escribira la fecha y “R-FEP” en la parte exterior de la carpeta. Asegurese que el personal que alimente la entrada de datos
de la escuela ingrese estos datos en Aeries. Confirmar que los cédigos de Aeries y la fecha de reclasificacion hayan
cambiado de EL a R-FEP para todos los estudiantes reclasificados en la primera semana de marzo.

[0 NOTIFICACIONES ANUALES DE CELDT: Las notificaciones anuales de los resultados actuales de CELDT fueron
dadas / enviadas a los padres en marzo.

1. Asegurese que las copias hayan sido archivadas en la Carpeta Académica EL. (Esto puede ser suspendido para el afio
escolar 2016-17 de acuerdo con ESSA).

Firma del Director: Fecha: (Firme, mantenga el original y mande una copia al
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés.)

Mande una copia por correo electronico al Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés en o antes de la fecha limite.
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Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers
Lista de Verificacion del Director de las Garantias de Nuestros Programas de Aprendices de Inglés

Escuela: Director:

Fecha Limite: 2 de junio de 2017:

[ ELAC: Se han abordado todos los temas de capacitacion y las agendas y minutas han sido enviadas a Sonya Lewis,
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés.

[0 ELAC: Hemos programado las fechas de las juntas para (el afio escolar 2017-18) las fechas de las juntas de ELAC son:

#1 #2 #3 #4

[0 NOTIFICACIONES ANUALES DE CELDT: Se enviaron las cartas y las copias han sido colocadas en la Carpeta Académica
EL (carpetas moradas) de cada estudiante.

[0 RECLASIFICACION: La persona de apoyo EL de la escuela y el equipo de la escuela han coordinado y completando
todas las reclasificaciones de este afio escolar.

[0 SUPERVISION DE LOS R-FEP: El equipo de apoyo académico o el equipo de SST/MTSS ha brindado las intervenciones
apropiadas a los estudiantes EL y R-FEP que no estan alcanzando los estandares a nivel de grado durante el afio escolar. Los padres
han sido informados y han participado en la planificacién cuando es posible. Las copias de los planes de apoyo académico seran
enviadas al Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés el o antes del 20 de junio.

0 SUPERVISION DE LA ARTICULACION R-FEP: Para los estudiantes que se van a cambiar a otra escuela, el plan de apoyo
académico sera enviado a esa escuela antes del 20 de junio.

[0 REGISTROS ACUMULATIVOS/CARPETAS EL DEL PROGRESO ACADEMICO: (carpeta morada): EI AISB/BP de la escuela ha
revisado y confirmado los cddigos de EL a R-FEP de todos los estudiantes reclasificados en este afio (incluyendo cualquier estudiante
reclasificado al primero de marzo) en Aeries. El personal de apoyo de la escuela ha archivado todo el papeleo en las Carpetas EL del
Progreso Académico y ha determinado que todas las notificaciones a los padres tienen fecha y estan en orden cronoldgico.

[0 DATOS/REGISTROS ACUMULATIVOS: Mi personal de apoyo EL de la escuela y yo nos reunimos con el personal de
alimentacion de datos de la oficina el (fecha: ) para asegurar el proceso / procedimientos criticos de nuestro seguimiento y
requisitos de conformidad relacionados a los datos de entrada en Aeries, incluyendo: la fecha de entrada a los Estados Unidos,
Encuesta del Primer Idioma, examen del dominio del idioma, evaluaciones de CELDT, estatus EL y cambios de estatus ej. RFEP, idioma
de la correspondencia a los padres, estatus migratorio, han sido ingresados. No hay espacios en blanco o con errores.

[0 ARTICULACION DE LAS CARPETAS EL DEL PROGRESO ACADEMICO: Cada Carpeta EL del Progreso Académico ha sido
actualizada y enviada al siguiente nivel de grado.

Firma del Director: Fecha: (Firme, mantenga el original y mande una copia al
Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés.)

Mande una copia por correo electronico al Departamento de Servicios para Aprendices de Inglés en o antes de la fecha limite
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Lista de verificaciéon del distrito escolar:

Pasos para satisfacer las necesidades de
los estudiantes aprendices de inglés por
largo tiempo.

El liderazgo del distrito escolar y de las escuelas debe tener conocimiento sobre la diversidad de los
estudiantes inscritos clasificados como Aprendices de Inglés (tipologia) para entender las implicaciones
de dicha diversidad al momento de disefiar y ejecutar los programas educativos y sus practicas de
instruccion. El distrito escolar debera crear sistemas o procesos para prevenir el desarrollo de
Estudiantes Aprendices de Inglés por Largo Tiempo (conocidos como Long Term English Learners) y de
éste modo apoyar a aquellos estudiantes inscritos en las escuelas de educacion media de todo el distrito
escolar que estan clasificados como Aprendices por Largo Tiempo.

Un distrito escolar que satisface las necesidades de los Estudiantes Aprendices
de Inglés por Largo Tiempo debe contar con lo siguiente:

O Tenemos una definicion formal de lo que es un Estudiante Aprendiz de Inglés por Largo Tiempo.

O Tenemos expectativas anuales de punto de referencia especificas para los Estudiantes Aprendices
de Inglés clasificados en base a los afios que tienen en las escuelas de los Estados Unidos y su

progreso hacia el dominio del Idioma Inglés.

O Hemos llevado a cabo nuestro propio andlisis (incluyendo analisis de informacién, entrevistas con los
estudiantes y grupos de enfoque, revision del historial acumulado y observacion en el salon de clase)
con el fin de desarrollar un conocimiento méas profundo sobre nuestra poblacion de Estudiantes
Aprendices de Inglés por Largo Tiempo.

Q Contamos con un Plan Maestro para Estudiantes Aprendices de Inglés que incluye la descripcion de
programas modelo, basados en la investigacion de la clasificacion de los Estudiantes Aprendices de
Inglés, incluyendo programas especificos y el camino a seguir para los Estudiantes Aprendices de
Inglés por Largo Tiempo.

O Los lideres dentro del distrito escolar y dentro de nuestras escuelas tienen conocimientos sobre la
diversidad de los estudiantes aprendices de inglés inscritos. Estos conocimientos incluyen las
diversas necesidades de los estudiantes aprendices de inglés recién llegados, las de aquellos
estudiantes aprendices de inglés que normativamente van progresando y las de los Estudiantes
Aprendices de Inglés por Largo Tiempo.

O Nuestro sistema de informacion nos permite analizar la informacion sobre el desempefio académico
de los Estudiantes Aprendices de Ingles a través de su asistencia a las escuelas de los Estados
Unidos y mediante el nivel de dominio del idioma inglés.

O Podemos analizar la informacion longitudinalmente para evaluar problemas acerca de la consistencia y el
impacto a largo plazo de los programas para nuestros Estudiantes Aprendices de Inglés.

O De manera regular desglosamos la informacion sobre los Estudiantes aprendices de inglés a través del tiempo
en los Estados Unidos y su nivel de dominio del idioma inglés con el fin de revisar, informar y planificar los
programas.

Q Identificamos a nuestros candidatos a Estudiantes Aprendices de Inglés por Largo Tiempo durante el cuarto
grado para desarrollar un plan consistente de regularizacién académica para estos estudiantes.

O A nivel de educaciéon media, contamos con un programa especialmente disefiado para el Desarrollo del Inglés
como Segundo Idioma (ELD) enfocado en las necesidades particulares de los Estudiantes Aprendices de
Inglés por Largo Tiempo; dicho programa incluye lenguaje y escritura académica.

Q A nivel de educacion media, los Estudiantes Aprendices de Inglés por Largo Tiempo toman clases en grupos

de alta calidad de Instruccion Académica del Idioma Inglés Especialmente Disefiada (SDAIE) ubicados dentro
del mismo saldn de clase de instruccion rigurosa con los estudiantes que poseen un nivel de inglés fluido.
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Contamos con programas a nivel de educacion primaria, secundaria y preparatoria que apoyan el desarrollo
del idioma materno de los estudiantes y dan entrada a abundantes niveles de alfabetizacion oral y escrita;
dando a los estudiantes la oportunidad de desarrollar su idioma materno a través de Clases de Asignacion
Académica Avanzada (Advanced Placement). Los programas a nivel de educacion primaria estan basados en
la investigacion y utilizan los mas poderosos modelos de desarrollo del idioma para Estudiantes Aprendices de
Inglés. El distrito escolar supervisa y se asegura que dichos programas sean consistentes y estén bien
implementados.

Llevamos a cabo juntas, publicamos materiales y confiamos totalmente en que todos los administradores,
maestros, Estudiantes Aprendices de Inglés y sus padres conozcan y entiendan los criterios de reclasificacion.

Informamos anualmente a los padres de los aprendices de inglés sobre: dénde se encuentran sus hijos
comparado con el nimero de afios que las investigaciones indican necesitan los estudiantes para alcanzar
la competencia en el idioma inglés y comparado con las expectativas del distrito. Estos informes incluyen la
informacion de la prueba longitudinal para sus hijos incluyendo la puntuacion inicial y la fecha de
CELDT/ELPAC. Ademas de todos los niveles subsecuentes de competencia en CELDT/ELPAC, asi como
las puntuaciones sobre la Evaluacion del Rendimiento y Progreso de los Estudiantes de California
(CAASPP) en artes del lenguaje inglés y matematicas por los Ultimos tres afios y la referencia de los
objetivos de crecimiento anual para los aprendices de inglés basado en el punto de referencia local
designado por los afios en el sistema educativo en los Estados Unidos.

El distrito escolar ha comprado y adoptado materiales de instruccion para el Desarrollo del Idioma Inglés y
nuestros maestros han recibido capacitacion para el desarrollo profesional y uso de dichos materiales.

Nuestros Estudiantes Aprendices de Inglés por Largo Tiempo conocen el propésito del CELDT y lo que
implican sus puntuaciones. Saben lo que tienen que hacer para alcanzar el criterio de reclasificacion.

Ponemos en el calendario la fecha del CELDT/ELPAC con suficiente tiempo de anticipacion para que las
escuelas puedan ajustar la fecha mas dptima y se aseguren de tener las mejores condiciones para realizar la
prueba. La prueba es administrada por los maestros de inglés y el distrito escolar les proporciona maestros
sustitutos y les permite tiempo fuera del salén de clase para aplicar la prueba.

Se considera de alta prioridad el uso de los fondos para el desarrollo profesional de los maestros y tiempo de
planeacién en conjunto para los maestros destinados a ensefiar a estudiantes Aprendices de Ingles por Largo
Tiempo.

Ubicamos a los maestros con mayor experiencia y preparacion en los salones de clase dentro de las escuelas
con mayor necesidad.

Supervisamos el calendario de los estudiantes y las clases para asegurarnos que los Estudiantes Aprendices
de Inglés tengan acceso al programa completo de educacion escolar.

Proveemos materiales suplementarios y literatura relevante a las clases académicas con Estudiantes
Aprendices de Inglés por Largo Tiempo con el fin de mejorar el acceso, la participacion y el éxito académico.

Los consejeros de las escuelas de educacion media reciben capacitacion para el desarrollo profesional para la
ubicacion correcta y la supervision de los Estudiantes Aprendices de Inglés por Largo Tiempo. Colaboran junto
con los coordinadores de los Estudiantes Aprendices de Inglés del distrito escolar y de las escuelas para
desarrollar la agenda escolar individual de cada Estudiante Aprendiz de Inglés y planear el calendario maestro
de la escuela para facilitar un progreso flexible y acelerado.

Olsen, L. (2010). Reparable Harm: Fulfilling the Unkept Promise of Educational Opportunity for
California’s Long Term English Learners. Long Beach, CA: Californians Together.
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Capitulo Cinco Apéndice E

Identificacion, Notificacion a los Padres, y Colocacidn en el
Programa de los Aprendices de Inglés

Incluye:

E1 — Evaluacion Inicial de Competencia en el Idioma, Identificacion, y Proceso de Colocacién

E2- Encuesta del Primer Idioma (inglés y espaiiol)

E3 — Solicitud de Exencién en el Otoiio 2015 (inglés)

E4 — Carta de Notificacion Inicial a los Padres

E5 — Carta de Notificacion Anual a los Padres

E6 — Criterios de Colocacion para los Aprendices de Inglés de 7-12 grado (con definicion de siglas)
E7 — Formulario Electrénico de Reclasificacidon para Aprendices de Inglés

E8 — Carta de Identificacion Inicial de CELDT

DOCUMENTACION DE LOS APRENDICES DE INGLES (mantenido y supervisado por el Especialista Bilingiie

de Intervencion Académica y/o Asistente Bilinglie de Maestro)

Encuesta del primer idioma La informacién Aeries debe de incluir:
Fecha de entrada a escuela en los

Estados Unidos Fecha de entrada a Estados
Prueba para Medir el Desarrollo de Unidos

Inglés en California (CELDT) [o Encuesta del primer idioma
ELPAC] gréficas anuales y etiquetas Puntuacion de la evaluacion
Exencién de los Padres para los de dominio del idioma CELDT
servicios EL Estatus de los EL y cambios en el
Exencién para colocacién en un estatus ej: RFEP

programa alterno (ej: Inmersién de Idioma de la correspondencia a

los padres
Estatus migratorio

dos idiomas)

Trabajo administrativo de
reclasificacion (IFEP o RFEP)
Etiqgueta de RFEP en el expediente
acumulativo CUM

Fecha de reclasificacion
Supervision de reclasificacion afio 1
Supervisidn de reclasificacion afio 2
Supervisidn de reclasificacion afio 3
Supervisidn de reclasificacion afio 4
Carta de notificacion inicial a los
padres

Resultados de la encuesta del
primer idioma
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PROCESO DE EVALUACION INICIAL DEL DOMINIO DEL IDIOMA, IDENTIFICACION, Y COLOCACION

ﬁl.s indica solo inglés en las pregunh
1,2y3

(Si el HLS indica un\

idioma distinto al
inglés en las

preguntas 1,2 o0 3 se
administra CELDT y se
califica por personal

capacitado de la
escuela (dentro de 30

dias calendario,

preferentemente en 2
semanas a partir de la

k inscripcion)

Puntuacion CELDT

TKa 1°grado
Nivel generalen4 05,
area oraly
comprensiéon > 6 =3

2°a 12°grado
Nivel generalen405
con dominio en todas

las dreas > 6 =3

Los padres los
inscriben en la
escuela de su
vecindarioy
completan la
encuesta del
primer idioma
(HLS)

Puntuacion CELDh

TK a 1° grado

La escuela inscribe al estudiante en el

programa apropiado, de acuerdo con la

preferencia del padre y pone la

informacién en el sistema de datos

estudiantiles del distrito

=  Programa de Clases Regulares en
Inglés (ELM) (colocacién regular)

=  Programa de Inmersién Doble (DI) si
asi lo elige el padre y cumple con los
criterios (ver el flujograma DLI para

\los detalles)

e  Evaluar el dominio del primer idioma

e  Para estudiantes que se estan
transfiriendo, revisar la informacion
disponible para determinar la colocacién

Nivel general 1,203
Nivel general 4 0 5 con
area oral y comprensién
<3

2°a 12°grado
Nivel general 1,203
Nivel general4 05
con una o mas de las
areas<3

Clasificacion del idioma [nicialmente

proficiente (IFEP)

Notificar a los padres y explicar las

opciones del programa

El plantel inscribe al estudiante en el

programa apropiado, de acuerdo con la

preferencia del padre y se pone la
informacién en el sistema de datos
estudiantiles del distrito

- Programa de Clases Regulares en Inglés
(ELM) (colocacion regular)

- Programa de inmersion doble, si es
elegido por el padre y cumple con los
criterios (ver el flujograma DLI para los
detalles)

A 4

previa y el progreso académico.

e  Determinar la colocacién en el
programa:

SEl: Niveles de CELDT 1, 2, o 3 bajo

ELM: Niveles CELDT 3 alto, 4, 5

Reunirse con los padres para:

e Conversar de la clasificacidn del idioma

e Explicar todas las opciones del programa

- Inmersion Estructurada en Inglés (SEI)

- Clases Regulares en Ingles (ELM)

- Alternativo bilingiie (de transicion o
inmersion doble)

e  Explicar los derechos, opciones y los
procedimientos de apelacion de La
solicitud de exencion (PEW)

o  Siel padre esta interesado en la
exencion, darle el formulario

Colocacién:

e  Colocar al estudiante en el programa
apropiado y llenar el formulario de
notificacion inicial

e  Silacolocacién es en un programa
alternativo, firmar el formulario PEW y
seguir:

- Elflujograma de inmersion doble

e Notificar a la escuela de la eleccion del
padre y la colocacién del estudiante

e Sino hay espacio en la escuela de
residencia del nifio, encontrar la

colocacion apropiada en otra escuela

Klasificacién del idioma Aprendiz de ingD
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A —
SOLICITUD DE EXENCION DE LOS PADRES
EDUCATION CODE 311 (c): Nifios con Necesidades Especiales

Nombre: Grado:

Escuela: Fecha de nacimiento:

Designacion del idioma:

Yo creo que mi hijo tiene necesidades especiales y que un curso de estudio alternativo se
adapta mejor a su desarrollo educativo. Marque todas las opciones que correspondan.

Necesidades educativas Necesidades fisicas Necesidades psicoldgicas/emocionales

Por lo tanto, solicito se le exima del Programa Estructurado con Apoyo al Idioma Inglés. Comprendo
gue el objetivo es que a mi hijo se le ensefie en el idioma inglés tan pronto y efectivamente como
sea posible. He visitado personalmente la escuela para solicitar esta exencion.

Comprendo que mi hijo serd colocado en un salén de clases regulares en inglés por 30 dias y que
esta exencién serd considerada por el Superintendente de conformidad con los lineamientos
establecidos por el Consejo.

Se me ha proporcionado una descripcion completa por escrito de: la intencidn y contenido de un
programa de inmersién en inglés; cualquier curso de estudio alternativo ofrecido por el distrito y
puesto a la disposicién de mi hijo; todas las oportunidades educativas ofrecidas por el distrito y
puesta a disposicion de mi hijo; y los materiales educativos que seran utilizados en las diferentes
opciones de programas educativos.

Entiendo que debo solicitar que esta exencion sea reconsiderada anualmente, cada afio escolar.

Firma del padre/tutor legal: Fecha:
Direccion:
Ciudad: Estado: Cédigo postal:

Numero de teléfono:

Solo para uso de la escuela:

Exencion otorgada/negada: Fecha:

Firma:
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CARTA DE NOTIFICACION INICIAL PARA PADRES

Titulo 1l Federal y Requisitos Estatales

A los padres / tutores legales de: Escuela: Fecha:

N° de ID. del estudiante: Fecha de nacimiento: Grado: Idioma materno:

Estimados padres o tutores: En la Encuesta del Idioma Materno que se completé cuando inscribié a su hijo en nuestra escuela figura que en su hogar se habla
otro idioma ademas del inglés. La ley nos exige que evaluemos la competencia que el nifio tiene en el idioma inglés y de su idioma materno. Utilizamos los
resultados de estas pruebas para decidir la mejor ubicacion en el programa de educacion para el nifio. Tenemos la obligacion de informarle los resultados de las
pruebas, nuestra recomendacion del programa y todas las opciones de colocacidn disponibles para el nifio. Ademas, le proporcionamos la informacion que nuestro
distrito escolar utiliza para decidir cudndo un estudiante se encuentra listo para dejar el programa de Estudiantes de Inglés como Segundo Idioma (English Learner).
(Cédigo 20 de Estados Unidos, seccion 7012; Cédigo de Educacion de California, Seccion 52164.1 [b; y Titulo 5 del Codigo de Educacion de California, Seccion
11307[a] y 11511.)

Resultados de la Evaluacion del Lenguaje

Nivel de rendimiento de la Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en California (CELDT)*
[Inicial (1), pre-intermedio (2), intermedio (3), pre-avanzado (4), avanzado (5)]

Dominio

Compresion auditiva (entender)

Expresion oral (hablar)

Lectura (leer)

Expresion escrita (escribir)

En general

*Para determinar estos resultados se utilizd una guia desarrollada por el examinador contratado. Los padres recibiran los resultados oficiales de
los nifios en un plazo de 30 dias después de que el examinador contratado haya enviado los informes individuales de los estudiantes al distrito
escolar.
En funcion de los resultados obtenidos en CELDT*, se identifico al nifio como:
[[] Estudiante de Inglés como Segundo Idioma (EL - English Learner) con una competencia en el inglés limitada y sera ubicado en el Programa de
Inmersién Estructurada en Inglés.
[[] Estudiante de Inglés como Segundo Idioma (EL - English Learner) con una competencia en el idioma inglés razonable y sera ubicado en el
Programa en Inglés Regular.
[] Estudiante con Competencia Inicial en el Idioma Inglés (I-FEP - Initial Fluent English proficient) y sera ubicado en el Programa General del Distrito
Escolar.

Marque si corresponde:
[[] Programa individualizado de Educacion (IEP) en archivo
Para obtener una descripcion detallada de como la colocacién del programa recomendado cumplira los objetivos del IEP, comuniquese con el encargado
del caso.
Opciones de Ubicacién en el Programa para Estudiantes de Inglés como Segundo Idioma

La tabla a continuacién muestra todas las opciones de colocacion en los programas de educacion disponible. (A continuacién, encontrara una descripcién mas
detallada.) Para solicitar que su hijo sea ubicado en un Programa Alternativo en el cual la mayor parte de la instruccion se brinde en el idioma materno, debe
presentar una “Solicitud de Exencion de los Padres”.

Niveles de dominio del idioma inglés Ubicacion en el programa

Avanzado (Advanced) (5) Competencia Inicial en el Idioma Inglés

(Criterio aprobado por la Mesa Directiva de
Pre-avanzado (Early Advanced) (4) Educacion (SBE) en
mayo de 2001)

Programa General del Distrito Escolar

Competencia del Idioma Inglés Clases Regulares en Inglés ***
Razonable*™* 0 Programa Alternativo

con una Solicitud de Exencion aprobada

Intermedio (Intermediate) (3)

Pre-intermedio (Early Intermediate) (2)

Inmersién Estructurada en Inglés**
Competencia del Idioma Inglés Limitada*** o Programa Alternativo

con una Solicitud de Exencion aprobada

Inicial (Beginning) (1)

Otro entorno de ensefianza basado en el IEP
[*** Los distritos determinan qué niveles constituyen un “dominio razonable” y un “dominio limitado”.]
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Descripcién de los objetivos y las opciones de ubicacion en el programa para los estudiantes de inglés como

segundo idioma (EL)

Todos los programas incluyen el Desarrollo del Idioma Inglés (ELD) y estrategias de ensefianza diferenciadas para el nivel de competencia en el idioma inglés de
cada estudiante. Dichas estrategias se utilizan para ayudar a los estudiantes a dominar la expresion oral, lectura y expresion escrita en inglés, asi como también a
conseguir el éxito académico en todas las materias.

e Inmersion Estructurada en Inglés (Structured English Immersion - SEI). Los estudiantes que obtienen como resultado competencia del idioma
inglés limitada son ubicados en un programa de SEl y la ensefianza en su mayor parte se da en inglés. Se puede proporcionar asistencia en la lengua
materna. Los maestros autorizados les ensefian ELD y otras materias requeridas mediante el uso de libros de texto y materiales suplementarios
adoptados por el distrito escolar. La ensefianza se basa en los estdndares de contenido de nivel de grado escolary de ELD.

e  Clases en Inglés Regulares (English Language Mainstream - ELM). Los estudiantes que obtienen como resultado dominio del idioma inglés
razonable son ubicados en el programa ELM. Los maestros autorizados les ensefian ELD y otras materias requeridas mediante el uso de libros de texto
y materiales suplementarios adoptados por el distrito escolar. La ensefianza se basa en los estandares de contenido del grado escolar y de ELD. Los
estudiantes reciben toda la instruccion adicional que sea necesaria para ser reclasificados como estudiantes con dominio del idioma inglés.

e  Programa Alternativo (Alternative Spanish Program - ALT). Se les ensefia en su lengua materna las materias requeridas a aquellos estudiantes que
tengan una “Solicitud de Exencién de los Padres” aprobada. **** Reciben instruccion de ELD en inglés. Los maestros deben recibir una capacitacion
especial para trabajar en dicho programa. Utilizan libros de texto y materiales didacticos suplementarios adoptados por el distrito escolar. La ensefianza
se basa en los estandares de contenido del grado escolar y de ELD. Los estudiantes reciben toda la instruccion adicional que sea necesaria para ser
reclasificados como estudiantes con dominio del idioma inglés. (El distrito escolar incluye una descripcion completa del programals alternativo y el
proceso para obtener una Solicitud de Exencion de los Padres (Parental Exception Waiver).

NOTA: En cualquier momento durante el aio escolar, el nifio/a puede ser ubicado en el Programa Regular en Inglés.

“*** Los padres o tutores tienen el derecho de solicitar una forma de “Exencion de los Padres” para un programa alternativo.

Las leyes de California les otorgan a los padres el derecho de solicitar que el nifio sea ubicado en un Programa Alternativo. Para tal fin, cada afio deben visitar la
escuela del nifio y presentar una “Solicitud de Exencion de los Padres”. El nifio debe cumplir uno de los siguientes requisitos: a) saber inglés y tener estudios
académicos y tener un desempefio académico a un nivel de quinto grado escolar por lo menos; b) tener diez afios de edad o mas; o c) ser un estudiante menor de
diez afios de edad y haber estado en un salén de clases del idioma inglés durante 30 dias habiles y tener necesidades especiales.

Criterios de reclasificacion (egreso/salida)

El objetivo del programa para estudiantes de inglés como segundo idioma es que los estudiantes tengan competencia completa en el idioma inglés y que dominen
los estandares estatales para obtener el éxito académico tan rapido como sea posible. A continuacién se detallan los criterios de reclasificacion del distrito escolar:

Criterios exigidos
(Cédigo de Educacion de California
Seccion 313[d])

Criterios del Distrito Escolar Unificado Twin Rivers

Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés
en California (CELDT)

Grado TK y K: Puntuacion general de CELDT en Pre-avanzado (4) con puntuaciones de dominio 4 O avanzado
(5) con puntuaciones de dominio de 3.

Grados 1° al 12°: Puntuacion general de CELDT en Avanzado (5), o Pre-avanzado (4) con puntuaciones de
dominio de 3.

Comparacion del desempefio en aptitudes
bésicas

Grados K a 8: Examenes del distrito escolar normados a nivel nacional seleccionado. Nivel estatal normado del
9° al 12° grado.

Consulta y opinion de los padres

El padre recibe notificacion de su derecho a participar en los criterios de reclasificacion y la oportunidad de asistir
a una reunién en persona para aportar su opinién

Evaluacion del maestro

Grados 1° al 6°: El maestro esta de acuerdo en que el estudiante se desempefia con éxito en todas las materias
académicas y la boleta de calificaciones mas reciente indica que el estudiante esta “acercandose a lograr los
estandares” en todas las materias.

Grados 7° al 12°; Una calificacién minima en la boleta de calificaciones mas reciente de “C” en la clase de artes
de lenguaje inglés (English Language Arts - ELA).
Las faltas de asistencia, la motivacion o el rendimiento no estan relacionados con el dominio del idioma inglés.

Creencia Fundamental de TRUSD: Todos los nuestros estudiantes deben graduarse listos para la universidad y una carrera profesional.

Tasa de graduacion escolar de los estudiantes de Tasa de graduacion de todos los estudiantes
inglés como segundo idioma

Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers 73.5% 77.0%

Condado de Sacramento 70.5% 80.5%

Llame a la escuela si quiere programar una junta de padres y maestros para analizar las opciones de ubicacion en el programa para su hijo.
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~
CARTA DE NOTIFICACION ANUAL PARA PADRES

Titulo Il Federal y Requisitos Estatales

Alos padres/tutores de: Escuela: Fecha:

N° de ID. del estudiante: Fecha de nacimiento: Grado:

|dioma materno:

Estimados padres o tutores: Todos los afios estamos obligados por ley a notificarle el nivel de la competencia en inglés de su hijo. Ademas, debemos brindarles
la recomendacion de la escuela sobre el mejor programa de educacion y describir todas las opciones de programas disponibles. En esta carta también se explica
como decidimos que un estudiante se encuentra listo para dejar el programa de Estudiantes de Inglés como Segundo Idioma (English Learner). (Codigo 20 de
Estados Unidos, seccion 7012; Codigo de Educacion de California, Seccion 52164.1 [b; y Titulo 5 del Cédigo de Educacién de California, Seccién 11307[a] y
11511.)

De acuerdo con los resultados de la Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en California (California English Language Development Test, CELDT), el nivel de
competencia en inglés del nifio es

En funcion de estos resultados, se identifico al nifio como:

|:| Estudiante de Inglés como Segundo Idioma (EL - English Learner) con una competencia en el idioma inglés limitada y sera ubicado en el
Programa de Inmersion Estructurada en Inglés.

|:| Estudiante de Inglés como Segundo Idioma (EL — English Learner) con una competencia en el idioma inglés razonable y sera ubicado en el
Programa Regular en Inglés.

Marque si corresponde:
|:| Plan Individualizado de Educacién (IEP) en archivo
Para obtener una descripcion de como la asignacion del programa recomendado cumplira los objetivos del IEP, comuniquese con el encargado del caso.
Resultados de las evaluaciones

Nivel de rendimiento de las pruebas de los estandares

PR 2 e académicos de California (CAASPP)

Artes de Lenguaje Inglés

Matematicas

Ciencias (Prueba tomada en los grados 5°, 8° y 10°)

Opciones de ubicacion en el programa para Estudiantes de Inglés como Segundo Idioma

La tabla a continuacién muestra todas las opciones de colocacion en los programas de educacion disponibles. (A continuacion encontrara una descripciéon mas
detallada.) Para solicitar que su hijo sea ubicado en un Programa Alternativo en el cual la mayor parte de la instruccién se le brinde en el idioma materno, debe
presentar una “Solicitud de Exencion de los Padres”.

Niveles de dominio del idioma inglés Ubicacion en el programa
Avanzado (Advanced) (5) Dorminio del idioma inglés Clases en Inglés Regulares ***
Pre-avanzado (Early Advanced) (4) razonable*** 0 Programa Altemativo
Intermedio (Intermediate) (3) con una Solicitud de Exencion aprobada
Pre-intermedio (Early Intermediate) Dominio del idioma inglés Inmersién Estructurada en Inglés™*
(2) limitado*** 0 Programa Alternativo
Principiante (Beginning) (1) con una Solicitud de Exencion aprobada

Otro entorno de ensefianza basado en el IEP
[***Los distritos determinan qué niveles constituyen un “dominio del idioma inglés razonable” y un “dominio del idioma inglés limitado™.]
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CARTA DE NOTIFICACION ANUAL PARA PADRES
Titulo Il Federal y Requisitos Estatales

Descripcion de los objetivos y las opciones de ubicaciéon en el programa para los estudiantes de inglés como segundo

idioma (EL)

Todos los programas incluyen el Desarrollo del Idioma Inglés (ELD) y estrategias de ensefianza diferenciadas para el nivel de dominio del inglés de cada
estudiante. Dichas estrategias se utilizan para ayudar a los estudiantes a dominar la expresion oral, lectura y expresién escrita en inglés, asi como también a
conseguir el éxito académico en todas las materias.

Inmersion Estructurada en Inglés (Structured English Immersion - SEI). Los estudiantes que obtienen como resultado dominio del idioma inglés
limitado son ubicados en un programa de SEl y la ensefianza en su mayor parte se da en inglés. Se puede proporcionar asistencia en la lengua
materna. Los maestros autorizados les ensefian ELD y otras materias requeridas mediante el uso de libros de texto y materiales suplementarios
adoptados por el distrito escolar. La ensefianza se basa en los estandares de contenido del grado escolar y de ELD.

Clases Regulares en Inglés (English Language Mainstream - ELM). Los estudiantes que obtienen como resultado dominio del idioma inglés
razonable son ubicados en el programa ELM. Los maestros autorizados les ensefian ELD y otras materias requeridas mediante el uso de libros de
texto y materiales suplementarios adoptados por el distrito escolar. La ensefianza se basa en los estandares de contenido del grado escolar y del ELD.
Los estudiantes reciben toda la instruccién adicional que sea necesaria para ser reclasificados como estudiantes con dominio del idioma inglés.

Programa Alternativo (Alternative Spanish Program - ALT). Se les ensefia en su lengua materna las materias requeridas a aquellos estudiantes
que tengan una “Solicitud de Exencion de los Padres” aprobada. **** Reciben instruccion de ELD en inglés. Los maestros deben recibir una
capacitacion especial para trabajar en dicho programa. Utilizan libros de texto y materiales didacticos suplementarios adoptados por el distrito escolar.
La ensefianza se basa en los estandares de contenido del grado escolar y de ELD. Los estudiantes reciben toda la instruccion adicional que sea
necesaria para ser reclasificados como estudiantes con dominio del idioma inglés. (El distrito escolar incluye una descripcion completa del
programals alternativo y el proceso para obtener una Exencion de los Padres (Parental Exception Waiver).

NOTA: En cualquier momento durante el aio escolar, el nifio/a puede ser ubicado en el Programa Regular en Inglés.

“*** Los padres o tutores tienen el derecho de solicitar una forma de “Exencién de los Padres” para un programa alternativo.

Las leyes de California les otorgan a los padres el derecho de solicitar que el nifio sea ubicado en un Programa Alternativo. Para tal fin, cada afio deben visitar la
escuela del nifio y presentar una “Solicitud de Exencién de los Padres”. El nifio debe cumplir uno de los siguientes requisitos: a) saber inglés y tener estudios
académicos y tener un desempefio académico a un nivel de quinto grado escolar por lo menos; b) tener diez afios de edad o més; o c) ser un estudiante menor de
diez afios de edad y haber estado en un salén de clases del idioma inglés durante 30 dias habiles y tener necesidades especiales.

Criterios de reclasificacion (egreso/salida)

El objetivo del programa para estudiantes de inglés como segundo idioma es que los estudiantes dominen completamente el idioma inglés y que dominen los
estandares estatales para obtener el éxito académico tan rapido como sea posible. A continuacion se detallan los criterios de reclasificacion del distrito escolar:

Criterios exigidos

(Cédigo de Educacion de California Criterios del Distrito Escolar Unificado Twin Rivers
Seccion 313[d])
Grado TK y K: Puntuacion general de CELDT en Pre-avanzado (4) con puntuaciones de dominio 4 O avanzado
Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés (5) con puntuaciones de dominio de 3.
en California (CELDT) Grados 1° al 12°: Puntuacion general de CELDT en Avanzado (5), o Pre-avanzado (4) con puntuaciones de
dominio de 3.

Comparacion del desempefio en aptitudes
bésicas

Punto de referencia son las evaluaciones del distrito ELA del trimestre

Consulta y opinion de los padres

El padre recibe notificacion de derecho a participar en los criterios de reclasificacion y la oportunidad de asistir a
una reunion en persona para aportar su opinion

Evaluacion del maestro

Grados 1° al 6°: EI maestro esta de acuerdo en que el estudiante se desempefia con éxito en todas las materias
académicas y la boleta de calificaciones mas reciente indica que el estudiante esta “acercandose a lograr los
estandares” en todas las materias.

Grados 7° al 12°; Una calificacién minima en la boleta de calificaciones mas reciente de “C” en la clase de artes
de lenguaje inglés (English Language Arts - ELA).

Las faltas de asistencia, la motivacion o el rendimiento no estan relacionadas con el dominio del idioma inglés.

Creencia fundamental del Distrito Escolar Unificado de Twin Rivers (TRUSD): Todos los nuestros estudiantes deben graduarse listos para la universidad y una carrera

profesional.
Entidades Tasa de graduacion escolar de los estudiantes de inglés como segundo Tasa de graduacion de todos los estudiantes
idioma
Distrito Escolar Unificado Twin Rivers 73.5% 77.0%
Condado de Sacramento 70.5% 80.5%

**Llame a la escuela si quiere programar una junta de padres y maestros para analizar las opciones de ubicacion en el programa para su hijo.
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Criterios de Colocacion de los Aprendices de Inglés de 7-12 Grado o —

Revisado 22 de agosto de 2016

Tiempo en EE.UU | NIVEL CELDT Colocacion
0al2 CELDT 1 7-8 — ELD Emergente dos periodos (DY1ELD, DY1ELA)
Meses SEI 9-12 - ELD Emergente dos periodos (DYAELD, DYAELA)
CELDT 1-2 7-8 ELD Emergente dos periodos (DY1ELD, DY1ELA)
SEI 9-12 ELD Emergente dos periodos (DYAELD, DYAELA)

7-8 CELDT 3 alto*

7-8 CELDT 3 bajo*
Clase ELD en Expansiony

ELD en Expansion dos periodos

lase ELA
1-4 ‘
AR CELDT 3 (DY2ELD, DY2ELA) (DY2ELD) Curso regular
nos SEI - 9-12 CELDT 3 alto*
9-12 CELDT 3 bajo alto

Clase ELD en Expansion y clase ELA

ELD en Expansion dos periodos .
de nivel de grado

(DYBELD, DYCELA) (DYBELD) Curso regular
CELDT 4-5 7-8 y 9-12 — Cursos regulares
]
7-8
ELD académico 7-8 ** (en Transicion) clase 7-8 (ELLT04) y
5+ CELDT 2-3 clase ELA
AFiOS LTEL D
ELD Académico** (en Transicidon) clase (ELLTO4) y clase ELA
CELDT 4-5 7-8 y 9-12 — Cursos regulares ***

.

Para clases de contenido, aprendices de inglés agrupados para asegurar que hay un tercio de la clase o menos.
Solo estudiantes CELDT 1 y 2 son colocados en clases precedidas por “EL” (ej: historia EE.UU EL, biologia EL, etc.)

Estudiantes que terminaron con éxito el programa (SEI) ELD Emergente seran colocados en su clase de nivel de
grado ELA. (el IEP gobernard la colocacion de estudiantes que son aprendices de inglés y reciben servicios de

7

%

e

%

7
°

Educacion Especial).
« Sila escuela tiene preocupaciones acerca de cualquier colocacién, notificar al Departamento de Servicios para
Aprendices de Inglés, equipo (ELSD).
& Asegurar que los estudiantes EL pasen con facilidad al siguiente nivel de clases tan pronto como estén listos. No
permitir que las restricciones de un plan maestro prevengan esta promocion. (ej: esperar hasta finalizar el
semestre del afio escolar para promover a un estudiante que esta claro no estd siendo desafiado.)
ELD Académico (LTEL 7-12) no se debe repetir. No se debe cambiar un estudiante EL a una clase de un nivel mas
bajo, a menos que sea aprobado por el ELSD.

4

7
*

CELDT 1-2 (Emergente): Poco o sin dominio de inglés; recién llegados: 12 meses o menos en EE.UU y CELDT 1
CELDT 3 bajo (Expansion): Iniciando la comunicacidn para una variedad de tareas académicas y sociales
CELDT 3 alto (Expansion): Aumentando su comunicacién para una variedad de tareas académicas y sociales
CELDT 4-5 (Transicion): Habilidades de competencia para realizar tareas en clases regulares

*Consulte ELSD-preparar lista CELDT 3 alto/bajo.
** Colocaciones alternativas estan basadas en las necesidades académicas de los estudiantes estas son: clases en el primer idioma

o una clase de escritura académica (vea el reverso).
*** Algunos estudiantes CELDT 4 pueden necesitar apoyo académico adicional, incluyendo ELD académico. Consulte con el ELSD para

cualquier 5 que necesite apoyo adicional.
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Definiciones — Siglas de Colocacion de los Aprendices de Inglés de 7 — 12 grado

Escritura Académica: Utiliza el marco de analisis de la lengua para la escritura académica que demuestra la
conciencia linguistica y la capacidad de escribir un texto complejo a su nivel de grado.

CELDT: Prueba de desarrollo del idioma ingles en California — Esta evaluacién ayuda a determinar la alfabetizacién
en inglés y la colocacion del curso para los aprendices de inglés.

ELD Designado: Esto se refiere a clases (secundaria y preparatoria) 30 minutos al dia (primaria) en el que todos los
estudiantes estan agrupados en base a desafios similares Unicos para los aprendices de inglés y son ensefiados con
un curriculo disenado para abordar esos desafios.

EL: Aprendiz de Inglés — Un estudiante que en su puntuacion inicial en el CELDT determina su competencia en
inglés y no ha sido reclasificado.

ELA: Artes del Lenguaje Inglés — en el nivel de secundaria y preparatoria normalmente llamado inglés.

ELD: Desarrollo del Lenguaje Inglés — Este es el titulo para los cursos disefiados para los niveles 1-4 de CELDT para
estudiantes que normalmente han estado en los Estados Unidos por aproximadamente 5 afios o menos.

ELA/ELD: Artes del Lenguaje Inglés/ Desarrollo del Lenguaje Inglés el marco de las artes del lenguaje inglés y del
desarrollo del inglés: Kinder hasta el doceavo grado ofrece una guia para dar a todos los estudiantes de California
una educacién universal en artes del lenguaje inglés y alfabetizacidn en historia/ciencias sociales, ciencia y materias
técnicas. (ver también http://www.cde.ca.gov/ci/rl/cf/elaeldfrmwrksbeadopted.asp)

EO: Solo Inglés — Un estudiante cuyo primer idioma es el inglés. Este alumno no toma el CELDT o ninguna otra
evaluacién del dominio del idioma.

LTEL: Estudiante Aprendiendo Inglés como Segundo Idioma por Largo Tiempo — este estudiante ha estado en las
escuelas de Estados Unidos por mas de 5 afios, demuestra fluidez verbal, generalmente se desempefia debajo del
nivel de grado y todavia esta clasificado como un aprendiz de inglés.

Clase para Hablantes en su Primer Idioma: Cuando sea posible, los aprendices de inglés por largo tiempo deberian
ser inscritos en un programa de alta calidad articulado para el desarrollo del primer idioma, disefiado en su primera
lengua, que incluye ensefianza explicita alineada a los estandares de alfabetizacion en inglés y disefiado para
superar sus propias deficiencias de lenguaje académico.

Apoyo en el Primer Idioma: Esto se refiere al apoyo que los estudiantes reciben en su primer idioma. Esta ayuda
puede incluir la Iniciativa para los Recién Llegados — computadoras portatiles (laptops) programadas para apoyar el
primer idioma, diccionarios bilinglies, glosarios, textos, y otro material relevante escrito en el primer idioma de los
estudiantes.

Reclasificacion/nueva designacidn: Se refiere al proceso por el cual los aprendices de inglés retinen un nimero de
criterios que son necesarios para ser considerados competentes en inglés y no necesitar mas clases de apoyo
adicional (ver el formulario de reclasificacion de aprendices de inglés y diagrama de flujo de reclasificacion)

RFEP: Estudiante Reclasificado como Competente en Inglés — Este estudiante fue inicialmente un aprendiz de
inglés, pero ha reunido el criterio para la reclasificacion y ya no necesita de clases de apoyo adicional. El progreso
de este estudiante es vigilado por dos afios después de su reclasificacidon para asegurar el éxito académico. Puede
haber intervenciones para aquellos que no estdan desempefiandose bien académicamente.

SEl: Inmersion Estructurada en Inglés - es un proceso de adquisicion del idioma inglés para estudiantes en el que
casi todas las clases son ensefiadas en inglés con el curriculo y presentacién disefiada para estudiantes que estan
aprendiendo el idioma.
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P

Politicas y procedimientos de reclasificacién estdn basados en los cuatro criterios establecidos en las guias de reclasificacién aprobadas
por el State Board of Education (Education Code Section 313(d)).
INFORMACION DEL ESTUDIANTE

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: ESCUELA: PRIMER IDIOMA:

ID ESTUDIANTE: FECHA NAC: GRADO: FECHA INICIO DEL PROGRAMA: ANO ESCOLAR:

I.  RECOMENDACION INICIAL PARA RECLASIFICACION

A.  Solicitud iniciada por: Fecha de inicio: / /
Il. EVALUACIONES
A. CELDT Fecha de administracion: / / (1-12 grados)
CELDT Evaluacion de artes del lenguaije inglés
Evaluacion Nivel Nivel requerido Evaluacion Requisito Resultado | Nivel d¢ Fecha
del Distrito Actual Grado
Puntuacién total Puntuacién total de pre- Fountas & Pinnell (F&P) (K-6) Nivel de 1-6
avanzado 6 avanzado (Lectura al nivel de ensefianza) | ensenanza
Comprender Puntuacion total de pre- Referencia ELA, Trimestral 2 Cumple los 712
avanzado 6 avanzado 2015-16 (en Dec. 18, 2015) estandares )
Hablar Punfuacion fofal de pre- Evidencia adicional: CAASPP 3-5, 6-
avanzado ¢ avanzado (USO para Corre|ocién) 8,10
Leer Punfuacion fotal de pre- Evidencia adicional: Cumple los
avanzado 6 avanzado Referencia ELA, Trimestral 3y 4 estadndares
Escribir runiuacion Toral de pre- Evidencia adicional:
avanzado 6 avanzado Ejemplo de escritura
B. Revision de la boleta de calificaciones (afo escolar en curso)
Materia Guias del Distrito Nivel de desempeio Comentarios

Artes del lenguaije inglés (ELA) Cadllificacion de “C" o mejor

Desarrollo del idioma inglés(ELD)

SOLAMENTE 7-12 Calificacion de "C" o mejor

Matemdticas Callificacion de “C" o mejor

Evidencia adicional:

lll. COMENTARIOS DEL MAESTRO/A

Comentarios del maestro/a:

Margue uno:

__La competencia en el inglés del estudiante y rendimiento escolar es equivalente a las habilidades bdsicas de un angloparlante. Se
recomienda que el estudiante sea reclasificado como competente eninglés (RFEP).

__FEl estudiante no se estd desempenando con competencia en inglés todavia. La reclasificaciéon como un RFEP no es recomendada.

Firma del maestro Fecha

Comentarios generales:

Firma del Administrador de la escuela Fecha

IV. DOCUMENTACION DE COMUNICACION CON LOS PADRES/TUTORES LEGALES

_ Carfa (correo EU)  Llamada tel. _ Conferencia

Firma del padre/tutor legal Fecha

Para uso oficial solamente

__Reclasificacion aprobada (cumple los criterios)
Reclasificacion no aprobada

Firma del Director ELSD Fecha
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Utilice este documento para cambiar la clasificacion del idioma del estudiante de un aprendiz de
inglés (EL) a estudiante reclasificado como competente en inglés (RFEP). Los criterios para la
reclasificacion son:

I.  Competencia en el idioma inglés
En general: Avanzado (5) o pre-avanzado (4) [dos afios 0 mds con una
puntuacion total de 4 o 5 generalmente indica reclasificacion]
Sub-pruebas: Avanzado (5) o pre-avanzado (4)
Una sub-prueba en el nivel intermedio (3) (preferentemente)
*lectura y escritura en las sub-pruebas no son consideradas en TK — 12 grado

. Desempefio adecuado en artes de lenguaje inglés (ELA), desarrollo del idioma inglés
(ELD) y matematicas

[Il.  Opinidn del maestro (anexar evidencia adicional si fuera necesario)

IV.  Consulta a los padres. (Los padres tienen el derecho legal para participar en el proceso de
reclasificacion. Intentos razonables para comunicarse con los padres en relacién a su
opinidn y consulta debe ser documentada en el inciso V)

Una copia de este formulario completado y cualquier documentacion adicional relacionada
debera archivarse en el expediente académico EL del estudiante (folder morado) y una copia
deberd entregarse a los padres. Todas las fechas de supervisidon y anotaciones necesitan estar
documentadas en Aeries.
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Carta de notificacidén a los padres / tutores legales de la identificacion
inicial de su hijo como aprendiz de inglés

Estimados padres de familia o tutores legales:

Se requiere que todos los distritos escolares de California administren una prueba
estatal de dominio del inglés a los estudiantes cuyo primer idioma no es el inglés. Esta
prueba estatal se llama Prueba para Medir el Desarrollo del Inglés en California
(CELDT). Los resultados de CELDT ayudan a medir el progreso de cada estudiante
hacia el dominio del inglés en las areas de comprensién auditiva, expresion oral, lectura
y expresion escrita.

Cuando su hijo fue matriculado en nuestra escuela se le administré la prueba CELDT.
Los resultados de la prueba lo han identificado como un estudiante aprendiz de inglés.
Basado en estos resultados, su hijo serd asignado a un programa en inglés con apoyo
apropiado. La meta de este programa es ayudar a su hijo en el dominio del inglés y
tener éxito en el curriculo académico de la escuela. La instruccion esta basada en el
desarrollo del idioma inglés y los estandares de contenido a nivel de grado. Cuando los
resultados de su hijo alcancen el nivel avanzado en CELDT, se revisara su progreso
para ser reclasificado como un estudiante con nivel proficiente en inglés.

Le invitamos a que solicite una conferencia en la escuela, donde se le explicara la
informacion del programa en inglés con apoyo apropiado.

Usted esta cordialmente invitado a participar en el comité asesor de padres de
estudiantes aprendiendo inglés (ELAC). Este comité apoya la educacion de los nifios y
da lugar a las aportaciones y preguntas de los padres en relacién a cualquier aspecto
del programa para los aprendices de inglés. Si tiene alguna pregunta acerca de la
colocacion educativa de su hijo o si desea observar las actividades del sal6n de clase,
llame a la oficina de la escuela al [put school office number here] durante el horario
escolar.

Atentamente,

Director/a Escolar Fecha

rvsd. 8-11-16
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Capitulo Seis Apendice F

Informacion General

Asegurando el Desarrollo Académico y la Reclasificacion de los
Aprendices de Inglés Como Segundo Idioma

Incluye:

F1 - Proceso de la Toma de Decision de la Referencia Inicial de los Aprendices de Inglés
F2 — Factores Intrinsecos de los Aprendices de Inglés
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Proceso de la Toma de Decision de la Referencia Inicial de los
Aprendices de Inglés Para la Educacién Especial

El aprendiz de inglés esta experimentando dificultades académicas y/o dificultades de comportamiento como se
determina en los datos de desempeno, fortalezas y debilidades en diferentes entornos y en comparacion de sus
companieros (cuando sea posible, con antecedentes similares).

J

¢Han sido excluidos los factores fisicos y Dar intervencion en areas como la vision, nutricion, audicion,
psicolégicos del aprendiz de inglés como el trauma o lesién, enfermedad, condiciones de vivienda, seguridad,
factor principal de las dificultades? pertenencia, y auto estima. (Ver seccion A, formulario de

Factores Extrinsecos EL)

Si

Dar intervencion en dreas como competencia en todos los

¢Han sido excluidos los factores personales y culturales m lenguajes (social y académico) e instruccién del desarrollo del
del aprendiz de inglés como el factor principal idioma inglés (ELD).

de las dificultades? (Ver Seccién B, formulario de Factores Extrinsecos EL)
Si
Dar intervencion en areas como la situacion socioecondmica (ej.
¢Ha sido excluido el desarrollo del idioma materno utilizar recursos comunitarios) participacién y educacién para
del aprendiz de inglés como factor principal de su - . . S
dificultad? los padres, movilidad, asistencia, experiencia, normas culturales y
: dindmica y el proceso de aculturacion.
Si (Ver seccion B, formulario de Factores Extrinsecos EL)

¢Ha sido excluido entorno educativo previo y Dar intervencién en areas como:

actual como el factor principal de las NO » Maestro/Escuela: Colaboracién, capacitacion profesional, estilos
dificultades? de ensefiar/dirigir, expectativas, calificacién, apoyo del
comportamiento (en la escuela, saldn, individual) sensibilidad

¢

cultural, y participacién de familia.
* Curriculo/Instruccién: Basado en contenido y los estandares de
ELD, enfocado en ELD, desarrollo de alfabetizacion explicita y
lenguaje académico, uso estratégico del idioma materno,
instruccion interactiva y directa, y el uso de datos de evaluaciones
para mejorar el logro estudiantil.

(Ver seccion D, formulario de Factores Extrinsecos EL)

Si

¢Hay evidencia de una historia de graves problemas de
salud y desarrollo (ej. ortopédico, audicion, o

) . ;i . . . - Organizar una junta del equipo EL Y ELSD para abordar las
discapacidad visual, discapacidad intelectual, dafio . L . .
" . necesidades estudiantiles y considerar una referencia para la
cerebral traumatico) que afecta negativamente el

s educacion especial.
progreso educativo?

Si
¢.Se ha reunido el equipo EL en mas de una ocasién Reunir informacidn de varios contextos, herramientas, y
durante un periodo razonable para?: perspectivas (incluyendo padre/tutor legal) implementar
* ¢identificar y abordar de manera sistematica estrategias efectivas, y supervisar el progreso estudiantil sobre
las preocupaciones? un periodo de tiempo (ej. 3 meses). (Ver el Resumen de
* ¢ colectar datos para el progreso estudiantil? Intervencién de los Aprendices de Inglés como Segundo Idioma)
+; reevaluar la efectividad del plan de intervencion?
EN
¢Existe un patrén consistente de progreso limitado? El patrén del crecimiento puede mejorar, ser inconsistente, o
todavia no es evidente. Continuar, modificar o ampliar la
‘ Si ‘ intervencién, modificar el periodo de tiempo, supervisar el
progreso.

= Ajuste o intensificacidn del plan de intervencién
e Consulta con el ELSD

Y/O
eConsiderar una referencia a la educacion especial
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Factores Extrinsecos de los Aprendices de Inglés como Segundo Idioma

Estudiante: #1D: Fecha:
Escuela: Maestro: Grado:
Idioma(s) natal: Afos en escuelas en EE.UU:

Los aprendices de inglés como segundo idioma (EL) frecuentemente tienen una amplia variedad de
factores extrinsecos que impactan sus vidas y como consecuencia su participacion y progreso en el
sistema educativo de los EE.UU. Los factores que son especificos a los EL son las diferencias que
experimentan en su ambiente, como cultura, idioma, y su exposicion a lo académico. Estas diferencias se
deben de examinar al nivel individual, tomando en cuenta las influencias especificas de familia, region, e
intercultural e intracultural. Aungue solamente un porcentaje pequefio de los estudiantes tienen una incapacidad
intrinseca, una gran mayoria de los aprendices EL tienen dificultades mientras aprenden en un segundo idioma.
Por lo tanto, es imperativo investigar los factores intrinsecos.

El personal debe reunir la informacion en todas las secciones. Incluye la participacion del
padre/tutor legal a través de la asistencia a las juntas previas a la referencia, conversaciones
telefonicas, visitas a casa o conferencias, y apoyandose en un intérprete cuando sea necesario. Usa
la Reaccidn a la Intervencidn/Sistema de Apoyo de Varios Niveles para empezar a excluir los
factores extrinsecos como los contribuidores principales de las preocupaciones académicas, de
comportamiento y/o del desarrollo del lenguaje inglés. Se documentan las intervenciones y sus
resultados.

SECCION A: Factores Fisicos y Psicol6gicos que Pueden Afectar el Aprendizaje

Si__No Investigando

¢ Tiene el estudiante acceso a atencién médica?

¢Se estan cumpliendo las necesidades basicas de nutricion del estudiante?

¢La revisién de la audicion y vision se encuentra dentro de los limites normales?

¢ Tiene el estudiante una historia de infecciones en los oidos, alergias, o tubos auditivos?
¢Puede tener el estudiante condiciones médicas sin tratamiento que causan dolor (gj.
resultado de caries, exposicidn a quimicos, calidad del agua, etc.)?

¢La situacion de vivienda de la familia afecta el aprendizaje del estudiante?

¢El estudiante ha experimentado eventos traumaticos como guerra, desastre
natural, incidente de terrorismo, extrema pobreza, eventos en campo de
refugiados, accidentes serios, 0 asalto personal/abuso?

¢ Existe una condicion fisica o barrera afectiva (ansiedad, apatia, estrés) que
afecte el aprendizaje del estudiante?

En el ambiente escolar, ¢es afectado el estudiante por su diversidad cultural,
diferencia de estatus, diferencias linguisticas, reubicacién o asentamiento,

y aislamiento social y cultural (considerar autoestima y sentido de pertenencia)?

N I I I
N I I I
N I I I

Fortalezas reveladas:

Areas identificadas para intervencion:
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Proceso de Evaluacién Completa para los Aprendices de Inglés como Segundo Idioma

SECCION B: Factores Personales y Culturales que Pueden Afectar el Aprendizaje

Si No _Investigando

[]
[]

I s I Y B A
I s I Y B A
I s I I A O

¢ El estudiante se ha cambiado de escuelas frecuentemente?
¢El estudiante ha padecido de separacion familiar (ej. padres que viven
fuera del pais, inmigracion, despliegue militar, divorcio)?

¢Hay circunstancias econdémicas que afectan el éxito en la escuela (considerar
obstaculos econémicos, cambios del pais de origen, estatus socioeconémico)?

¢Han cambiado dentro de la familia las funciones jerarquicas tradicionales (gj.
tener mas responsabilidad en el cuidado infantil, interpretacion, etc.)?

¢ Afecta el aprendizaje las expectativas de género/orden de nacimiento de casa?
¢ Existen obstaculos de lenguaje entre la familia (ej. el estudiante ya no habla el
idioma natal habilmente para comunicarse con sus padres y demés familiares?

¢ Existe apoyo familiar para el estudiante (ej. apoyo académico,

rutina de tarea)?

¢ La familia del estudiante ha tenido acceso a sistemas de apoyo comunitario?
¢La familia es miembro de una comunidad que comparte su idioma y cultura?

¢Ha observado el equipo que motiva e interesa al estudiante?

Fortalezas reveladas:

Areas identificadas para intervencion:

SECTION C: Factores de Desarrollo de Lenguaje que Pueden Afectar el Aprendizaje

Y. No_Inv

OO O
NN

NN
NN
NN

igan

¢Hay evidencia de que el estudiante ha recibido instruccion sistémica del
desarrollo del idioma inglés (ELD)?

¢ Usa el maestro modelos explicitos de lenguaje oral y escrito en cada
leccion?

¢Los modelos de lenguaje oral y escrito estan en nivel y un poco arriba del

nivel de lenguaje del estudiante?

¢Se le ha demostrado al estudiante como funciona el lenguaje para expresar ideas,
objetivos, e informacion?

¢Hay oportunidades para que el estudiante interaccione y hable por lo

menos en 3 lecciones diarias?
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[

Lod o O
Lod o O
Lod o O

¢Se usa una variedad de estructuras de habla en el salon de clase (ej. hablar con
comparfiero, en grupo grande y pequefio, dirigida por los estudiantes, dirigida por
el maestro) todos los dias?

¢Si los errores de gramatica y vocabulario afectan el significado, recibe el
estudiante retroalimentacion positiva y explicita?

¢Se le da al estudiante suficiente tiempo (promedio 3-5 segundos) antes de

que se anticipe la respuesta?

¢Esta el nivel del lenguaje de la instruccion y las

exigencias del salon de clase al mismo nivel?

¢ Existen datos de comprension y habla de todos los idiomas de instruccion?

¢ Existen datos de lectura y escritura de todos los idiomas de instruccion?

¢Hay datos disponibles relacionados al desarrollo del idioma del estudiante
(CELDT, LDT, evaluaciones basadas en curriculo, metas de los estandares ELD,
etc.)?

, ,

[ 1 [ [0 ¢Seharecopilado informacion de lenguaje en varios contextos (casa, patio del

recreo, salén de clase) y las fuentes (padre, maestro, otro personal)?

Fortalezas reveladas:

Areas identificadas para intervencion:

SECCION D: Factores del Ambiente de Aprendizaje Previo y Actual que Pueden Afectar
el Aprendizaje

i No Investi

[]

O
][]
OO0
O
O

OO0

n

¢Habian preocupaciones similares en cualquier entorno escolar previo?
¢Recibio el estudiante instruccion en ingles durante su experiencia escolar
previa?

¢ El estudiante ha recibido instruccion formal en su idioma natal?

¢Son iguales los programas de instruccion previos y actuales (ej. inmersion
estructurada en inglés, grupo de inglés) con el nivel de dominio del idioma
ingles?

¢Se ha cambiado el estudiante a diferentes programas de instruccién (ej. bilingue,
inmersion doble, inmersion estructurada en inglés)?

¢Han habido oportunidades educativas limitadas relacionadas a la asistencia,
Ilegadas tarde, interrupcion en la instruccion, afios de escolaridad, distrito, o pais?

¢Se ha diferenciado la instruccion del estilo de aprendizaje del estudiante y nivel
de adquisicion del idioma diariamente? Verifique las técnicas de instruccién
aplicadas:

Variedad de patrones de habla (ej. entonacién, ritmo, repeticion)
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Técnicas experimentales (ej. Actividades manuales, actividades préacticas,
movimiento)

Apoyos visuales (ej. objetos, gestos, organizadores graficos)

Modos alternativos de respuesta (ej. idioma natal, sefias) para asegurar la
participacion

Estructuras flexibles en grupo (ej. en pares, grupos cooperativos)

Apoyo de vocabulario para el conocimiento previo del estudiante

Se incorporan las fortalezas del estudiante en todos los temas

Componentes de alfabetismo explicitamente ensefiados de manera significativa y
Contextual

Verificar que entendi6 todos los objetivos de las lecciones

¢Se han usado ejemplos del trabajo para comparar al estudiante con sus
comparieros con antecedentes similares?

¢Se ha considerado su rendimiento a través de los temas?

¢Se han usado una variedad de métodos (datos del rendimiento en la clase, distrito,
estado) para investigar el rendimiento académico en todos sus idiomas?

N I I I B
N I I I B
N I I I B

Fortalezas reveladas:

Areas identificadas para intervencién

Proceso de la Evaluacién Completa para los Aprendices de Inglés Como Segundo Idioma

El Formulario de los Factores Extrinsecos de los Aprendices de Inglés es un
Formulario que se usa antes de la Referencia

Apoya y documenta la parte inicial de la intervencion a través de una colaboracion del EL y
los equipos escolares de educacién general y especial. Promueve investigacion adicional
sobre los factores extrinsecos, aporte de los padres, y la identificacion de las fortalezas del
estudiante y vinculos a las mejores practicas de la educacién de los aprendices de inglés.

Los aprendices de inglés como segunda idioma (EL) frecuentemente tienen amplia
variedad de factores extrinsecos que impactan sus vidas y como consecuencia su
participacion y progreso en el sistema educativo de los EE.UU. Los factores que son
especificos a los EL son las diferencias que experimentan en su ambiente, como cultura,
idioma, y su exposicion a lo académico. Estas diferencias se deben de examinar al nivel
individual, tomando en cuenta estas influencias especificas de familia, region, e intercultural e
intracultural. Aunque solamente un porcentaje pequefio de los estudiantes tienen una
incapacidad intrinseca, una gran mayoria de los aprendices EL tienen dificultades mientras
aprenden en un segundo idioma. Por lo tanto, es imperativo investigar los factores
intrinsecos.

CONTENIDO. El formulario de los Factores Extrinsecos de los Aprendices de Inglés como
Segundo Idioma contiene una lista de los factores que pueden afectar el aprendizaje del
estudiante. Esta compuesto de las siguientes secciones.

196



A. Factores Fisicos y Psicologicos
Salud/bienestar, autoestima, y experiencias de vida

B. Factores Personales y Culturales
Movilidad, interacciones culturales, y circunstancias familiares

C. Factores del Desarrollo de Lenguaje
Dominio, contexto del uso, y estrategias instruccionales

D. Factores del Ambiente de Aprendizaje Previo y Actual
Historia educativa, oportunidades de aprender, e interrupcidn en la instruccion.

PROCEDIMIENTO. Los equipos de apoyo con la guia de los administradores escolares,
colaboran en distribuir las responsabilidades de recopilar la informacion pertinente sobre
los antecedentes del estudiante, reunir los datos completos en cada area requiere del aporte de
la perspectiva de varios miembros del equipo (ej. estudiante, padres, maestros, administradores,
personal de apoyo).

Usar el formulario de los Factores Extrinsecos de los Aprendices de Inglés como una
guia de analisis del equipo, no como una encuesta o lista de preguntas de entrevista. Las
preguntas se deben usar para iniciar las conversaciones del equipo que puede llegar a una
hipdtesis de qué es lo que esta obstaculizando el éxito educativo del estudiante.

Todas las secciones deben ser completadas. Indicar que factores sospecha el equipo que
estan afectando el aprendizaje del estudiante. Otros factores pueden ser sefialados al estar
“Investigando”, cuando una pregunta es relevante pero, se necesita mas informacion. Hay
factores que no estan relacionados al aprendizaje individual de un estudiante y no requieren
investigacion.

Recopilar datos con el paso del tiempo y uso de varias fuentes de datos (ej. Revisién de
registros, entrevistas, observaciones, trabajo del estudiante, enlace cultural). Incluye
participacion del padre/tutor legal por su asistencia a las juntas antes de la referencia,
conversaciones telefonicas, visitas a casa, y/o conferencias, con el uso de un intérprete si es
necesario.

Hacer un resumen de las fortalezas reveladas en cada seccién e identificar cualquier area de
intervencion. Empezar a eliminar factores extrinsecos como los contribuidores principales
de las preocupaciones académicas, de comportamiento, y/o del desarrollo del idioma inglés.
Documentar las intervenciones y sus resultados en el Resumen de Intervencion de
Aprendices de Inglés como Segundo Idioma.

El documento completado de los Factores Extrinsecos de los Aprendices de Inglés como
Segundo Idioma forma parte del archivo académico del aprendiz de inglés.
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